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04 Vorwort

Herzlich Willkommen im integrativen Montessori-Kinderhaus,

wir freuen uns, Ihnen mit dieser Konzeption die Aktualisierung des padagogischen Konzeptes
unseres integrativen Kinderhauses und der integrativen NIDO-Gruppen vorzustellen.

Die Kinderbetreuung hat in unserer Gesellschaft eine wichtige Bedeutung. Es geht darum, gute
Voraussetzungen zu schaffen, dass die Kinder von heute als Erwachsene von morgen ein erfull-
tes Leben fuhren kdnnen. Neben dem Spal3 und der Freude an der eigenen Kindheit zahlt auch
die Vermittlung von sozialen Kompetenzen und Werten und nicht zuletzt die Férderung des Ver-
trauens in die eigenen Begabungen.

Im Mittelpunkt steht die Integration von behinderten Kindern, Kindern aus sozial schwachen Fa-
milien und Kindern aus Familien mit Migrationshintergrund.

Die padagogische Arbeit mit Kindern erfordert ein hohes Mal3 an Qualifikation. Unser Kinderhaus
kann die Familie nicht ersetzen, aber unser Bestreben ist es, eine gute und wertvolle Unterstit-
zung dabei zu leisten die uns anvertrauten Kinder in ihren Interessen und in ihrer Personlichkeit
entsprechend zu fordern.

Unser Kinderhaus ist auch immer ein Ort der Kommunikation. Eine gute Zusammenarbeit zwi-
schen padagogischen Kréften, Eltern, Kindern und dem Trager ist die Basis fir eine erfolgreiche
Arbeit zum Wohle unserer Kinder.

Unsere Arbeit wird durch die gesellschaftlichen, politischen und gesetzlichen Rahmenbedingun-
gen beeinflusst. Deshalb ist es notwendig, sich mit unserem padagogischen Konzept immer wie-
der auseinander zu setzen, es zu Uberarbeiten und fortzuschreiben.

Die vorliegende Konzeption fasst in Worte, wie sich unser Kinderhaus diesen Aufgaben stellt.

Wir wiinschen lhnen viel Freude beim Lesen.

Der Vorstand des Schmetterling e.V.

Stand: November 2018 H‘
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05 Der Schmetterling e.V.

05.01 Informationen zum Schmetterling e.V.

Der Schmetterling e.V. ist Trager des Integrativen Montessori-Kinderhauses und der integrati-
ven Spielgruppen. Er wurde 1985 gegriindet, um Kindern mit und ohne Behinderung eine ge-
meinsame Erziehung zu ermdglichen.

Die Montessori-Padagogik wurde gewahlt, da ihre Prinzipien den Anspruch nach integrativer
bzw. inklusiver Erziehung in besonderer Weise erfillen.

Der Schmetterling e.V. ist nicht nur Trager des integrativen Montessori-Kinderhauses. Die Ver-
einssatzung umfasst die generelle Integration von Menschen mit und ohne Behinderung.

Nur das Kinderhaus erhalt eine finanzielle Unterstitzung der Stadt Emsdetten. Die Nidogruppen
werden vom Verein selbst finanziert. Deshalb wurde der Aktionskreis ins Leben gerufen, der
sich um die Beschaffung von Geldmitteln kimmert. Der Aktionskreis veranstaltet mit Hilfe unse-
rer sehr aktiven Eltern z. B.:

e Basare im Kinderhaus in Form von Flohmérkten und Abendveranstaltungen mit verschie-
denen Themen wie z. B. der Frauenflohmarkt.

e Teilnahme am Sterntalermarkt in der Adventszeit.

e Aktivitaten auf dem Emsdettener Frihjahrsmarkt, bei denen viele kreative Artikel, die aus
der Elternarbeit stammen, angeboten werden.

damit die Finanzierung unserer integrativen Arbeit gesichert ist.
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05.02 Geschichte

Im April 1985 griindete eine Gruppe von Eltern den Schmetterling e.V. Wunsch und Ziel der Ini-
tiative war es, Kinder mit und ohne Behinderung bereits ab dem Spielgruppenalter gemeinsam
zu erziehen.

Der Vorstand setzte sich intensiv mit dem Thema ,Integration” auseinander und kam schnell zu
dem Ergebnis, fur die weitere Arbeit die Montessori-Padagogik als Grundlage allen padagogi-
schen Handelns zu wahlen.

Bereits einen Monat spater wurde der Verein als freier Trager der Jugendhilfe durch den Ju-
gendwonhlfahrtsausschuss der Stadt Emsdetten anerkannt, worauf die offizielle Arbeit aufge-
nommen werden konnte.

Die ersten Spielgruppen fanden noch in privaten Raumlichkeiten der Griindungsmitglieder statt.

Im Herbst 1986 nahm die erste Kindergartengruppe des Vereins in durch die Stadt Emsdetten
zur Verfugung gestellten RAumen der Marienschule ihre Arbeit auf. Gleichzeitig konnten mittler-
weile 3 ehrenamtlich betreute Spielgruppen im DRK Heim untergebracht werden. Zu Beginn
des Kindergartenjahres 1987/88 wurde eine zweite integrative Kindergartengruppe in der Mari-
enschule eroéffnet.

Parallel zu den inhaltlichen Uberlegungen zur Umsetzung des padagogischen Konzeptes fan-

den erste Verhandlungen mit der Stadt Emsdetten und dem Landesjugendamt zum Bau einer

integrativen Kindertagesstatte statt. 1986 wurde durch den Rat der Stadt Emsdetten beschlos-
sen, im Baugebiet ,Biekmeresch® ein Kinderhaus in Tragerschaft des Schmetterling e.V. zu er-
richten.

Die neuen Raume der zunachst aus 2 Gruppen bestehenden Einrichtung am Biekmeresch
konnten am 07. Marz 1989 bezogen werden und wurden in der Zeit vom 19. — 21.05. feierlich
eingeweiht.

Durch eine sehr engagierte Elternschaft wurde der Verein in allen Belangen mit tatkraftiger Hilfe
unterstutzt.

Im Sommer 1993 wurde durch Initiative des Schmetterling e.V. die erste integrative Schulklasse
in der Emsdettener Paul-Gerhardt-Schule eingerichtet. Dieses wurde durch die gute Zusam-
menarbeit mit den politischen Parteien, der Verwaltung und dem Lehrerkollegium der Schule
maoglich.

1994 wurde das Kinderhaus um 2 Kindergartengruppen erweitert, welche im Dezember 1994
bezogen werden konnten.

Stand: November 2018 H‘



‘c:'/ )
k4

R

05.03 Vereinsarbeit — Mitgliederversammlung — VVorstandsarbeit

Ziel und Zweck des Schmetterling e.V. (Verein zur Integration von Menschen mit und ohne Be-
hinderung) ist die Forderung von Bildung und Erziehung.

Der Verein verfolgt ausschlief3lich und unmittelbar gemeinnuitzige bzw. mildtatige Wohlfahrts-
zwecke.

Umgesetzt werden diese Ziele durch die Unterhaltung von

» NIDO-Gruppen

» einer Tageseinrichtung zur Integration von Kindern mit und ohne Behinderung

» intensiver Zusammenarbeit mit Eltern, Fachkraften und interessierten Laien

» Zusammenarbeit mit Organisationen und Einrichtungen, die sich Menschen mit Behinde-
rung helfend und unterstitzend zuwenden.

Die Einrichtungen des Vereins stehen grundsétzlich allen Kindern der entsprechenden Alters-
stufe zur Verfuigung. Soweit die Anmeldung neuer Kinder die Zahl der frei werdenden Platze
Ubersteigt, ist die Mitgliederversammlung bei der Auswahl zu beteiligen, bzw. sind durch die Mit-
gliederversammlung entsprechende Richtlinien Gber die Rangfolge der aufzunehmenden Kinder
zu erlassen (Aufnahmegremium).

Die Mitgliederversammlung ist als das oberste beschlussfassende Vereinsorgan grundsatzlich
fur alle Aufgaben zustandig, sofern bestimmte Aufgaben dieser Satzung nicht einem anderen
Vereinsorgan Ubertragen wurden. Ihr sind insbesondere die Jahresabschlussrechnung und der
Jahresbericht zur Beschlussfassung tber die Genehmigung und Entlastung des Vorstandes
schriftlich vorzulegen. Sie bestellt zwei Rechnungsprifer, die weder dem Vorstand noch einem
vom Vorstand berufenen Gremium angehoren und auch nicht Angestellte des Vereins sein dur-
fen, um die Buchfuhrung einschlie3lich Jahresabschluss zu prifen, und Gber das Ergebnis vor
der Mitgliederversammlung zu berichten.

Positionen im Vorstand:
» 1. Vorsitzende(r)
» 2. Vorsitzende(r)
» drei Beisitzer
» Leitung der Einrichtung und stellvertretende Leitung ohne Stimmrecht

Der Vorstand bt seine Tatigkeit ehrenamtlich aus.

Vorstandssitzungen finden regelméalfig alle vier Wochen, sowie nach Bedarf statt.
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Aktionskreis:
Der Verein hat einen Aktionskreis, bestehend aus mindestens 5 Personen.

Aufgabe des Aktionskreises ist es, zusétzliche Mittel fir die Aufgaben des Vereins zu beschaf-
fen. Er ist dem Vorstand gegentber zur Rechenschaft verpflichtet.

Arbeitskreis des Vereins:

Die Mitgliedervollversammlung kann auf Antrag Arbeitskreise mit unterschiedlichen Schwer-
punkten ins Leben rufen (s. Arbeitskreis Schule). Diese Arbeitskreise missen sich an Zielen
des Vereins, der Integration von Menschen mit und ohne Behinderung in der Gesellschatft, ori-
entieren.
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06 Die Einrichtung

06.01 Lage

Emsdetten ist eine junge, aufstrebende Stadt mit hervorragender Infrastruktur, wirtschaftsforder-
lichem Klima und hoher Lebensqualitat. Weltweit tatige Unternehmen sind hier ansassig. Vor-
zugliche Bildungs-, Betreuungs- , Kultur- und Freizeitangebote tragen dazu bei, dass Emsdetten
als Wohnort insbesondere fur Familien sehr attraktiv ist. Heute leben ca. 36.000 Menschen in
Emsdetten.

Emsdetten gehort zum Kreis Steinfurt und zum Regierungsbezirk Minster.
Unser Kinderhaus liegt im Ortsteil ,Berge®, im Baugebiet ,Biekmeresch®.

Zum Stadtzentrum sind es ful3laufig ca. 5 Minuten, so dass wir haufig mit den Kindern Ausflige
in die Innenstadt machen um hier z. B. den Wochenmarkt zu besuchen oder den Aufbau der
Kirmes zu verfolgen. Ebenso besuchen wir mit den Kindern z. B. das Rathaus oder die Stadt-
bibliothek, um aktiv am 6ffentlichen Leben teilzunehmen.

Ferner gibt es in unmittelbarer Nahe einen stadtischen Abenteuerspielplatz, der ebenfalls in
Kleingruppen haufig besucht wird.

Auch der Naturraum ,EMSAUE", der 1998 als Naturschutzgebiet ausgewiesen wurde und un-
mittelbar an unser Kinderhaus angrenzt, ist ein beliebtes Ziel fir unterschiedliche Aktivitaten.
Hier fuhren wir die Kinder an das Thema Naturschutz heran und sammeln Naturmaterialien zur
Bestimmung oder zum kreativen Basteln. Jahreszeitliche Beobachtungen der Natur werden den
Kindern bei diesen Ausfliigen unter dem Aspekt der kosmischen Erziehung (s. hierzu auch S. ...
Pkt. 07.03) nahegebracht.

Als einzige Einrichtung in freier Tragerschaft gilt das gesamte Stadtgebiet Emsdettens als Ein-
zugsgebiet fir unser Kinderhaus.

In Emsdetten gibt es insgesamt 17 Kindertagesstatten (2 in stadtischer-, 11 in katholischer-, 1 in

evangelischer-, 2 AWO und 1 in freier Tragerschaft), die alle inklusiv arbeiten und U3 bzw. U2
Betreuung anbieten.
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06.02 Planung

Unser Kinderhaus wurde in den Jahren 1988/89 durch ein Emsdettener Architekturbiro in enger
Zusammenarbeit mit der Stadt Emsdetten und dem damaligen Vorstand als 2 Gruppenanlage
geplant und realisiert. Bereits im Jahr 1994 wurde die Einrichtung um 2 Gruppen erweitert.

06.03 Grundriss

|

GELBE ORANGE

GRUPPE GRUPPE
WC/WA
PM

VIOLETTE
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Schlaf-
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WCmu

Matschraum| TURNRAUM

PERSONAL) LEITER| THERAPIE )
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06.04 Raumlichkeiten

Im Montessori-Kinderhaus stehen uns folgende Raumlichkeiten zur Verfigung:

Innenbereich:
1 Foyer/Halle zur Mehrfachnutzung
4 Gruppenraume mit Nebenrdumen
4 Waschraume
1 Nidogruppe
1Schlafraum U3
1 Turnhalle
1 Spielzimmer/Therapieraum
1 Matschraum
1 Kiche
1 Personalraum
1 Buro/Kindergartenleitung

Aul3enbereich:
1 Spielplatz
1 Kleinkindspielplatz
1 Blockhaus als Atelier
1 Geratehaus fur Aul3enspielgerate
1 Geratehaus fur Gartengerate

Durch kontinuierliche Instandhaltungs- und Renovierungsarbeiten befindet sich unsere Einrich-
tung stets in einem guten und gepflegten Zustand und erflillt alle gesetzlichen Auflagen und si-
cherheitstechnischen Bestimmungen.

06.05 Ausstattung:

Foyer/Halle

Die Halle ist offen, gro3zligig und hell gestaltet und kann von den Gruppen nach Bedarf wahrend
des Freispiels fur verschiedene Angebote genutzt werden. Hier entstehen Gleichgewichtslaby-
rinthe, Kletterburgen, es kann aber auch einfach ein Bad im Béllchenbad genommen werden.
Der kleine Flur vor den Gruppen wird fur Kleingruppenaktivitdten genutzt. Die Kinder haben hier
die Moglichkeit zum Basteln, Malen, z.B. an der Staffelei, Kneten, Spielen an der Sandwanne,
oder auch zum Bauen und Experimentieren mit Konstruktionsmaterialien.

Gruppen, Neben- und Waschrdume

Die Gruppen sind in verschiedene Bereiche eingeteilt

Montessori Ecke Maltisch/Kreativecke
Montessori-Arbeitstische Puppenecke/Rollenspielecke
Bauteppich Kinder-Kichenzeile
Kuschelecke/Leseecke Frahstlckstisch

Stand: November 2018 H‘
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Die GroR3e und Gestaltung der einzelnen Bereiche wird entsprechend der individuellen Bedurf-
nisse der Kinder angepasst.

Neben den Moglichkeiten zu Ubungen des taglichen Lebens und zur kreativen Gestaltung ge-
hort das didaktische Montessori Material zur vorbereiteten Umgebung.

Montessori Material:

In jeder Gruppe stehen den Kindern aus allen Bereichen Materialien zu Verfigung.

Dimensionsmaterial : Rosa Turm, braune Treppe, rote Stangen
Sinnesmaterial : Gerauschdosen, Tasttafelchen

Sprachmaterial : Sandpapierbuchstaben, Metallene Einsatze
Mathematisches Material : Spindelkasten, Chips, Goldenes Perlenmaterial

Ubungen des taglichen Lebens : Schuttiibungen, Silber putzen, Schleifenrahmen,
Wassergiel3en
Stilletibungen : Gehen auf der Linie

,Die vorbereitete Umgebung muss methodisch,
dem kindlichen Entwicklungsstand
entsprechend geschaffen werden und beschaffen sein.
Dazu genugt nicht die Bereitstellung von Gegenstanden
irgendwelcher Art, sondern es muss eine Umgebung von
,»progressiven Interessen” gestaltet werden."

(Holtstiege.H.,Freibg.i.Br. 1977, S.130)
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Jedem Gruppenraum steht ein Nebenraum zur Verfigung, der in allen Gruppen individuell ge-
staltet (Bauteppich, Puppenecke) ist. Unter anderem wird dieser Raum auch fir Kleingruppenak-
tivitaten genutzt.

Ebenfalls gehort zu jeder Gruppe ein separater Waschraum, teilweise mit hydraulischer Wickel-
kommode ausgestattet. In jedem Waschraum befinden sich 4 Waschbecken, ein Wickeltisch und
2 Toiletten. Jedes Kind findet an seinem Platz eine Zahnburste, Zahnputzbecher und sein Hand-
tuch.

Turnhalle

Einmal in der Woche steht jeder Gruppe der Bewegungsraum zur Verfiigung. Mit Bewegungs-
baustellen und/oder angeleiteten Angeboten haben die Kinder die Mdglichkeit ihnren Bewe-
gungsdrang auszuleben. Zudem werden durch differenzierte motorische Ubungen die verschie-
denen Sinnesbereiche geschult.

Spielzimmer/Therapieraum

Das Spielzimmer ist reizarm gestaltet und wird von allen Gruppen fur Einzelarbeiten, Kleingrup-
penaktivitdten, Montessori-Einfuhrungen und Therapieeinheiten genutzt. Dieser Raum wird so-
wohl von unseren heilpddagogischen Fachkraften als auch von unserer Physiotherapeutin belegt.
Auch fur Kinder mit schweren Behinderungen, deren Friihférderung noch parallel mit dem Kin-
dergarteneintritt notig ist, wird das Spielzimmer von den verschiedenen Therapeuten genutzt.
Einmal wochentlich arbeitet eine Sonderschullehrerin der Schule fur hérgeschadigte Kinder in
unserer Einrichtung.
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Matschraum

Dieser Raum steht allen Gruppen einmal in der Woche zur Verfigung. In Kleingruppen von 3
bis 6 Kindern experimentieren die Kinder mit Wasser und Sand. Auch hier werden durch indivi-
duelle Angebote die verschiedenen Sinnesbereiche geschult. Viele Aktivitaten, die die basale
Stimulation ansprechen, werden von unserem padagogischen Personal vorbereitet und durch-
gefuhrt.

Kuche

In unserem Kinderhaus gibt es eine professionell eingerichtete Kiche , in der taglich ca. 60 Es-
sen zubereitet werden. Alle Kinder, die einen Ubermittagsplatz haben, essen in familiarer Atmo-
sphére an einem Tisch mit einer Erzieherin und insgesamt 3-4 Kindern in der eigenen vertrau-
ten Gruppe.

Selbstverstandlich ist fur uns die frische Zubereitung eines gesunden kindgemé&fRen Essens aus
saisonalen und regionalen Produkten. Sofern mdglich, werden auch Lebensmittel aus fairem
Handel gekauft (s. Pkt. 14.01 Faire Kita). Spezielle Anforderungen einzelner Kinder an die Er-
nahrung, z. B. Diaten, religiose oder kulturelle Hintergriinde, werden im Speiseplan individuell
bericksichtigt. (Beispiel eines Speiseplanes siehe Seite 17)

Personalraum

Hier stehen uns ein Besprechungstisch, Fachliteratur, ein EDV Arbeitsplatz sowie verschiedene
Arbeitsmaterialien zur Verfigung. Der Raum wird in erster Linie fir Teamgesprache, Elternge-
sprache und Therapeutengesprache genutzt. Dartiber hinaus bereiten sich die Kollegen und
Kolleginnen des padagogischen Teams im Rahmen ihrer Verfigungszeit auf die Arbeit vor.

Biuro/Kindergartenleitung

Das Biro der Kindergartenleitung liegt direkt im Eingangsbereich und ist modern und zweckma-
Big eingerichtet. Im Sinne einer guten Elternarbeit ist das Biro in der Regel wahrend der Bring-
und Abholzeiten besetzt, so dass die Leiterin auch spontan fur die Belange der Eltern als An-
sprechpartner zur Verfiigung steht.

AuRenbereich
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Die Bedeutung der Bewegung hat fur eine gesunde kindliche Entwicklung einen hohen Stellen-
wert. Unser Spielplatz bietet somit neben einer grof3en Freiflache zur individuellen Gestaltung
Spielgerate, die den Bedurfnissen von 2 — 6-Jahrigen Kindern entsprechen.

Sandkasten Schaukeln
Klanghaus Wippe
FuRRballtor Rutsche
Indianerzelt (Tipi) Turnstangen
Klettergeruste Kletterturm
Dreirader Laufrader
Roller Sandspielzeug

Im Sommer wird unser Hugel zur Wasserrutsche umfunktioniert bzw. im Winter zur Rodelbahn.

Jede Gruppe bewirtschaftet und pflegt Gber das Jahr ein eigenes Blumen/ oder Gemiisebeet.
Nicht selten gibt es bei guter Ernte auch Salat, Kartoffeln, Méhren aus eigenem Anbau.
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Beispiel eines Speiseplanes
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06.06 Personelle Besetzung

Leitung
Leiterin — Dipl. Sozialpadagogin mit Montessori Ausbildung

Gruppe Personal Ausbildung

Gelbe Gruppe

u3 Gruppenleiterin Erzieherin, stellv. Leitung, Montessori-
Ausbildung
Fachkraft Erzieherin
Heilpadagogin Montessori Diplom

FOS- Praktikantin

Violette Gruppe Gruppenleiterin Sozialpadagogin, Montessori Diplom
Fachkraft Erzieherin, Montessori- Diplom
heilpadag. Fachkraft Sozialpadagogin, Erzieherin
Berufspraktikantin

Rote Gruppe Gruppenleiterin Erzieherin, Montessori Diplom
Fachkraft Erzieherin
Heilpadagogin Motopadin, Sport-u. Gymnastiklehrerin
Berufspraktikantin

Orange Gruppe Gruppenleiterin Erzieherin, Sozialpadagogin
Fachkraft Erzieherin

heilpadag. Fachkraft Erzieherin,
FOS- Praktikantin

NIDO Gruppe 1 Erzieherin
Physiotherapie Physiotherapeutin auf Honorarbasis
Kiche 2 Kéchinnen in wochentlichem Wechsel

1 Kichenhilfe
1 Haushaltshilfe

Haus und Garten 1 Hausmeister

Reinigung 2 Raumpflegerinnen
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07.01 Geschichte

Integratives Montessori Kinderhaus des Schmetterling e.V.
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Maria 2 Montessori
(1870 - - 2 1952),
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und Sinne erhalten mussten. Sie fand Anregung bei den franzodsischen Arzten J. Itard und E.
Séguin, deren Erkenntnisse und Materialien sie weiterentwickelte.

Montessori setzte sich auch auf politischer Ebene fur das Recht auf Bildung fiir behinderte Kin-
der ein und Gbernahm die Leitung der ersten Sonderschule.

Sie erweiterte ihr Arbeitsfeld auf den gesamten vorschulischen und schulischen Bereich, eroff-
nete Montessori-Kinderhauser und Schulen und studierte parallel dazu Anthropologie und P&-
dagogik.

In den Montessori-Kinderhausern und Schulen, die mit ihnren Materialien und kindgerechten Mo6-
beln ausgestattet waren, fuhrten die Kinder ein freies Leben, ohne dass Chaos, Larm oder Zer-
stérung entstanden. Sie wandte ,ihre Methode® an und erregte Aufsehen mit den unerwartet gu-
ten Ergebnissen. Das war ein entscheidender Grund fur die schnelle Verbreitung der Montes-
sori-Padagogik. Viele Besucher aus dem In- und Ausland kamen und griindeten weitere Kinder-
hauser in aller Welt. Nicht nur die Theorie in ihren Blichern war Uberzeugend und stimmig, son-
dern auch die tagtéagliche Realisierung in ihren Kinderhausern und Schulen.
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07.02 Zeitstrahl

1870

Maria Montessori wird im
italienischem Chiaravale,
Provinz Ancona geboren.

1896

Montessori schlief3t als
erste Frau an der Universi-
tat in Rom ihr Medizinstu-

dium mit einem Doktortitel
ab.

1902

Beginnt Montessori ein
zweites Studium:

1907/8

Montessori eroffnet das
erste Kinderhaus “Casa dei

bambini” mit ihrer eigenen ‘Psychologik, Psycﬂhologie
padagogischen Konzeption und Anthropologie 1909
in einem rémischen Ar- . > : :
menviertel . _\r/]eroﬁ(tentllch(tj Montgssr]orl
ihr erstes padagogisches
1911 Werk “Die Entdeckung des
Gibt Montessori ihre Do- Kindes” in dem sie Ihre Er-
zentenstelle und ihre Praxis 1916 fahrung aus dem Kinder-
auf, um sich ausschlie3lich T haus vorstellt.
L Ptz vl sl Barcelona und gibt dort ihre
gen.- ersten padagogischen
1923 > Lehrgange.
Findet der erste Ausbil-
dungskurs fur Montessori- [ 1030 |
Padagogik in Deutschland 1933
Sz Zerschlagen die National-
1939 sozialisten die deutsche
Verlasst Montessori auf- Montessoribewegung und
grund des Biirgerkrieges schlie3en alle Einrichtun-
Spanien und geht nach In- gen”
dien.
1952
Maria Montessori stirbt mit
81 Jahren in Nordwijk aan
Zee in den Niederlanden.
Ihr Sohn Mario fuhrt ihr Le-
benswerk bis zu seinem
Tod 1982 weiter
.
1982 bis heute
Mitte der 80er-Jahre erfahrt
die Montessori-Bewegung
in Deutschland einen
neuen Aufschwung, der bis
heute anhalt.

07.03. Die Montessori Padagogik

Das Kind als Baumeister seiner selbst
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Maria Montessori beschreibt das Kind als Baumeister des Menschen. Sie ist Uberzeugt, dass
Kinder ganze und eigenstandige Personlichkeiten sind.

Jedes Kind tragt seinen individuellen Weg fiir seine Entwicklung in sich, einen Bauplan der Seele,
den es in seinem Wachstum verwirklichen will.

Dem naturlichen Tatigkeitsdrang folgend lernt es zu laufen, zu sprechen, bringt die alltaglichen
Dinge um sich herum in sinnvolle Zusammenhange und entdeckt Ordnungsstrukturen, die es sich
aneignet. Wahrend das Kind heranwéachst, kann es sich durch seine eigene schopferische Ener-
gie in einer Atmosphére, in der es geliebt und geachtet wird, in der es seine Tatigkeit frei wahlen
kann und Materialien bereitstehen, die seinen Interessen entsprechen, zum Menschen formen.
.Kinder lernen schopferisch® heil3t selbststandig Lernen, Lernen durch eigenes Tun. Das Kind
darf seinen eigenen Rhythmus finden, kann seinen sensiblen Phasen entsprechend auf Dinge
zugehen und auf andere nicht. Es kann in seinem Tempo mit selbstbestimmten Wiederholungen
Tatigkeiten ausfuhren, und zwar in Freirdumen, die ihm die Erzieher/Eltern geben.

Das Kind hat nach Montessori ein Recht auf Spontaneitat und freie Entfaltung (freie Wahl der
Tatigkeit). Die einzige Forderung, die es stellt, heil3t:

,,Hilf mir, es selbst zu tun.
Zeige mir, wie es geht. Tu es nicht fur mich.
Ich kann und will es allein tun. Hab Geduld meine Wege zu begreifen.
Sie sind vielleicht langer, vielleicht brauche ich mehr Zeit,
weil ich mehrere Versuche machen will.
Mute mir Fehler und Anstrengung zu, denn daraus kann ich lernen.”

Maria Montessori

Montessori rat den Erziehern/Eltern:
,Die grofdte Hilfe, die Sie Ihren Kindern geben kdnnen, ist Freiheit, ihre eigene Arbeit in ihrer
eigenen Weise anzupacken, denn in dieser Materie kennt Ihr Kind sich besser aus als Sie.”

»Eine wahre und innere Freiheit kann nicht gegeben werden,
nicht einmal erobert werden.
Sie kann jeder nur in sich selber aufbauen als Teil seiner Personlichkeit,
und sie kann deshalb nicht verloren werden.“

Maria Montessori
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Die sensiblen Phasen in der Entwicklung des Kindes

Maria Montessori verweist immer wieder auf die sensiblen Phasen und ihre Bedeutung fir die
kindliche Entwicklung. Im Alter von 0 bis 6 Jahren zeigt das Kind eine besondere Sensibilitat fur
bestimmte Lernprozesse, d.h. es ist aul3ergewohnlich empfanglich fir den Erwerb einer be-
stimmten Fertigkeit oder Fahigkeit. Das Kind lernt innerhalb kirzester Zeit etwas, um das es
sich moglicherweise vorher wochenlang erfolglos bemiht hat. Antwortet man dem starken An-
trieb in einer solchen Zeit nicht mit einem entsprechenden Angebot, ist diese gunstige Zeit ver-
tan. Was das Kind sich nun spielend hatte aneignen konnen, kann es spater nur mihsam ler-
nen. So gibt es z.B. sensible Phasen fir das Krabbeln, das Laufen lernen, fir den Spracher-
werb, fur die Einhaltung einer bestimmten Ordnung, fir das Lesen lernen, fir den Gerechtig-
keitssinn, etc.

Die Bedeutung der Konzentration

Montessori erkannte, dass schon sehr junge Kinder zu tiefer Konzentration fahig sind und diese
Fahigkeit zur Konzentration Auswirkungen auf die innere Entwicklung des Kindes hat, somit als
Voraussetzung zum Aufbau seiner Personlichkeit zu sehen ist.

Die freie Wahl der Tatigkeit in einer vorbereiteten Umgebung und das Tun mit der Hand fuhren
dazu, dass sich bei dem Kind immer wieder eine tiefe Konzentration einstellt, die Montessori als
das ,Phanomen der Polarisation der Aufmerksamkeit® bezeichnet.

Diese Konzentration zeigt sich in immer wiederholtem Hantieren mit dem Gegenstand.

Erst die Konzentration auf die Auseinandersetzung mit der Um- und Mitwelt erméglicht es dem
Kind, seinen Selbstaufbau zu vollziehen, sich fiir soziale Kontakte zu 6ffnen und innere Zufrie-
denheit zu erlangen, die Montessori als psychisches Gleichgewicht bezeichnet.

Montessori sagt: ,Das Ergebnis der Konzentration ist das Erwachen des sozialen Gefuhles.*
Die Konzentration des Kindes ist allerdings nicht selbstverstandlich zu erreichen, sondern ist
gebunden an bestimmte Voraussetzungen und Bedingungen.

,Je mehr sich die Konzentrationsfahigkeit entwickelt,
desto ofter erfolgt diese ruhige Versenkung,
umso klarer zeigt sich ein neues Phdanomen.“

Maria Montessori
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Die freie Wahl der Téatigkeit

Die freie Wahl der Téatigkeit ist als Voraussetzung fiir die Willensbildung des Kindes zu sehen.
Es bedeutet fir das Kind nicht einfach nur das zu tun, was es will. Es ist nicht das Herausge-
nommensein aus Bindung und Ordnung, sondern das Gegenteil: Es ist gerade das Uberneh-
men von Ordnung, aber durch freie Entscheidung tbernommen und vollzogen. Freie Wahl der
Tatigkeit erméglicht die Forderung der Sozialentwicklung der Kinder. Kénnen Kinder frei wah-
len, ob sie alleine oder zu zweit spielen wollen, dann fallt es ihnen leichter, sich selbst soziale
Verhaltensregeln zu setzen und sich daran zu halten. Sie kommen zur Ruhe und Ordnung und
zwar aus eigener Zufriedenheit heraus, aus dem Geflhl, in der Gruppe akzeptiert zu sein.
Innerhalb der Grenzen, die durch das Material und durch das Zusammenleben mit Anderen
existieren, kann das Kind wirklich frei wahlen, was es fur seine Entwicklung braucht.

,Flir das Kind ist die Ordnung das, was fiir uns der Boden ist,
auf dem wir stehen, was fur den Fisch das Wasser ist,
in dem er schwimmt.*

Maria Montessori

Die Vorbereitete Umgebung

Montessori versteht darunter eine den Bedurfnissen des Kindes angepasste Umgebung mit ge-
regelten Anreizen in abgestuftem Material.

Die vorbereitete Umgebung ist ein weit zu fassender Begriff, zu dem der gesamte Lebensraum
des Kindes gehoért, auch immaterielle Dinge, wie z.B. die Haltung des Erziehers spielen dabei
eine wesentliche Rolle. Er bringt dem Kind Liebe und Achtung entgegen. Er halt sich zurick,
beobachtet das Kind und gibt Hilfe und Anregungen, wenn das Kind es verlangt.

In einer Zeit, in der die Kinder oft ein UbermaR an Reizen und Dingen aus der Umwelt verkraften
mussen, ist die Forderung Maria Montessoris nach einer vorbereiteten Umgebung, die die Aktivi-
taten der Kinder fordert, andererseits aber nicht zu sehr ablenkt, von grof3er Wichtigkeit. Ein Zu-
viel an Materialien und Angeboten, UbermaRiger und verwirrender Dekoration im Raum, ein zu
hoher Larmpegel wiirden Konzentration ebenso wenig entstehen lassen, wie ein zu geringes Mal3
an Anregungen, bei dem das Kind sich langweilen wiirde.

,»Nicht das Kind soll sich der Umgebung anpassen,
sondern wir sollten die Umgebung dem Kind anpassen.“

Maria Montessori

Neben den Ubungen des praktischen Lebens und zur kreativen Gestaltung gibt es eine Fiille von
didaktischem Montessori-Material. In jedem Material wird eine Eigenschaft besonders
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hervorgehoben und bestimmte Schwierigkeiten isoliert. Es zielt auf Sinnesschulung, Muskelkoor-
dination und Sprachentwicklung. Beim Tun mit den Handen lernt das Kind z. B. durch Verglei-
chen, Paaren, Unterscheiden und Graduieren wichtige Zusammenhéange zu begreifen.

Alle Materialien stehen so bereit, dass die Kinder sie unabhangig vom Erwachsenen frei auswéh-
len und selbststandig von ihrem Platz nehmen kénnen. Die Ordnung der Umgebung ist fur das
Kind lebensnotwendig und eine Basis zu seinem inneren Aufbau.

Wir sind stets darum bemdiht alle Bereiche unseres Kinderhauses so zu gestalten, dass sie ge-
nigend Anreize bieten, das Kind jedoch nicht Giberfordern. Das schlief3t ein wahlloses Aneinan-
derreihen von Gegenstanden oder Aktivitaten aus. Es erfordert ein planvolles Auswahlen von
Angeboten unter Beriicksichtigung der individuellen Bedurfnisse, Interessen und Mdglichkeiten
jedes einzelnen Kindes.

Montessori mochte dem Kind nicht zusammenhanglos eine Fille von Kenntnissen und Eindru-
cken aus den verschiedenen Sachgebieten vermitteln. Sie mochte das Kind von Anfang an den
grol3en Zusammenhang und die Gesetzmalfigkeit einer Ordnung innerhalb des Kosmos erfahren
und spuren lassen.

Diese ,Kosmische Erziehung®, wie M. Montessori es nennt, weckt auch gleichzeitig eine Verant-
wortung fur das Ganze.

Vom Greifen zum Begreifen

Kinder beschaftigen sich mit ihrer realen Umwelt, die sie sich durch vielfaltige Ubung mit alltagli-
chen Dingen aneignen. Hierzu entwickelte Montessori die ,Ubungen des taglichen Lebens®, die

dem Kind helfen, sicherer und selbststandiger unabhangig vom Erwachsenen im Alltag zu wer-

den (z. B. Wasser giel3en, Schleife binden etc.).

Wahrend die ,Ubungen des taglichen Lebens”
direkt ,die Welt* darstellen, ist das
Montessori-Material als Schlissel zur Welt zu verstehen. Es bietet die Mdglichkeit, klar
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abgesteckte Erfahrungen zu machen, die man anschlie3end in der Welt in verschiedenen For-
men wiederentdecken kann.

,uUnser Material soll kein Ersatz fiir die Welt sein,
soll nicht allein die Kenntnis der Welt vermitteln,
sondern soll Helfer und Fihrer sein
fir die innere Arbeit des Kindes.

Wir isolieren das Kind nicht von der Welt,
sondern wir geben ihm ein Rustzeug,
die ganze Welt und ihre Kultur zu erobern.

Es ist ein Schlissel zur Welt und ist nicht mit der
Welt an sich zu verwechseln.”

M. Montessori, Grundlagen meiner Padagogik, 1934

Das Montessori—Material ist klar und logisch aufgebaut. Um das Kind bei der Erfahrung von Ein-
driicken nicht zu verwirren und um seine Eindriicke besser steuern zu kénnen, vermittelt es nur
eine Eigenschaft. Diese wird isoliert und somit vom Kind besonders wahrgenommen, z.B. be-
steht der rosa Turm aus 10 Kuben, die sich nur in der Gro3e unterscheiden und die das Kind
anschlieRend in seiner realen Umwelt wiederfinden kann.

Der Erwachsene bietet dem Kind nach Wunsch eine Einfiihrung in das gewahlte Material, wobei
das Tun (nicht das Erklaren) im Vordergrund steht. Wenn das Kind ,Fehler macht, braucht man
es nicht zu korrigieren, denn das Material bietet die Mdglichkeit der Fehlerkontrolle, die das
Kind zu seinem Zeitpunkt entdeckt und nuatzt. Alle Erfahrungen, die das Kind mit dem Montes-
sori-Material macht, entstehen durch Sehen, Héren, Riechen und Schmecken (ein neuer Buch-
stabe wird z.B. als Sandpapierkontur ertastet), denn unsere Sinne sind ,das Tor zur Welt*

,,Mit unseren sogenannten Sinnesiibungen geben wir dem Kind die Méglichkeit
zu unterscheiden und zu klassifizieren.
Zu unterscheiden wissen, das ist das Merkmal der Intelligenz.

Unterscheiden bedeutet Ordnen.
Ordnung in das Chaos bringen.

Da wir nur die Moéglichkeit haben,

Dinge durch ihre Eigenschaften zu unterscheiden,
bringt deren Klassifizierung eine grundlegende Ordnung mit sich,
die alle Dinge umfasst.
Nun ist die Welt fur das Kind kein Chaos mehr.
Sein Verstand &hnelt ein wenig den gut geordneten Regalen einer Bibliothek.
Und jede Erwerbung wird nicht mehr gestapelt, sondern eingeordnet.
Diese urspriingliche Ordnung wird nie gestért, sondern nur angereichert werden.*

Maria Montessori

Kosmische Erziehung
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Die kosmische Erziehung ist ein weiteres wichtiges Prinzip in der Montessori-Padagogik. Sie
beinhaltet, dass Menschen, Natur und Dinge nicht isoliert voneinander betrachtet werden kon-
nen, sondern miteinander in lebendiger Beziehung stehen.

Ausgehend von der Erkenntnis, dass sich das Kind nur durch die Begegnung mit seiner Umwelt
entfalten kann, ist es ein Ziel der kosmischen Erziehung, Eindriicke und Erkenntnisse aus den
verschiedenen Sachgebieten (z. B. Erdkunde, Geschichte, Physik) niemals zusammenhanglos
zu vermitteln.

Nach Montessori soll das Kind von klein auf den Zusammenhang und die Gesetzmaligkeit einer
Ordnung innerhalb des Kosmos erfahren, soll seinen eigenen Platz innerhalb der ganzheitlichen
Schopfung erspuren und soll kosmische Prinzipien wie Wechsel von Spannung und Entspan-
nung, Wechsel von Geburt und Tod, stetige, sich wiederholende Entwicklungen (Jahreszeiten,
Menschen, Leben, Tiergenerationen) kennenlernen.

Die kosmische Erziehung ist ein Bereich der Montessori-Padagogik, der besonders der Weiter-
entwicklung und Kreativitat der Erzieherinnen bedarf. Da sich die Lebenswelt der Kinder standig
verandert, und neue Themen aufgegriffen werden, kann man hier nur zu einem kleinen Teil auf
fertig vorgegebenes Material zurtickgreifen.

Montessori-Padagogik heute

Obwohl die padagogischen Studien Maria Montes-
soris mehr als 100 Jahre zurtickliegen, sind sie
hochaktuell. Bezogen auf unsere heutige, von Hek-
tik und Larm gepragte Zeit, sind besonders ihre Be-
obachtungen und die daraus resultierenden Er-
kenntnisse hervorzuheben, dass die Fahigkeit des
Kindes zur Konzentration die Grundlage fir seine
positive kognitive und soziale Entwicklung bildet.

Folglich ist es primar die Aufgabe des Erziehers in
unserem Kinderhaus fur die Kinder einen Lebens-
raum vorzubereiten, in dem sie zur Konzentration finden kénnen. Die Basis fir die planvolle Ge-
staltung in unserer Tageseinrichtung sind umfassende Kenntnisse der Erzieherinnen Uber die
individuellen Entwicklungsschritte der behinderten und nichtbehinderten Kinder aufgrund von
differenzierten Beobachtungen.

Der Leitsatz Montessoris ,Hilf mir, es selbst zu tun* fordert den Erwachsenen auf, seine Hal-
tung dem Kind gegeniber zu Uberdenken. Danach versteht er sich als Helfer und teilnehmen-
der Beobachter des Kindes, der den rechten Zeitpunkt erkennt, um sich zurtickzuziehen. Damit
gibt er dem Kind die Chance, Eigenaktivitat zu entfalten und Selbstéandigkeit zu erlangen. Die
sehr konkret entwickelten Methoden und Materialien sind eine direkte Hilfe zur Verwirklichung
der Montessori-Padagogik.

Diese findet ihre Ergdnzung durch Ansatze und Methoden aus dem therapeutischen Bereich.
Welil hier die Schwerpunkte ebenfalls in der Sinneswahrnehmung, der Bewegung, der
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Kreativitat und der Entwicklung der Sozialkompetenz liegen, bieten sie in Verbindung mit der
Montessori-Padagogik einen sicheren Rahmen fur die inklusive Erziehung. In einer Atmosphére
der Geborgenheit und der gegenseitigen Achtung voreinander erlebt das Kind die Akzeptanz
seiner Starken und Schwachen, so dass es seinen Platz in der Gemeinschatt findet.

Kreativitdt als Moglichkeit, das Leben zu gestalten

Der kreative Drang des Menschen ist eine seiner ureigensten Eigenschaften Uberhaupt. Er ist
nicht, wie haufig missverstanden, auf Kunstler und Genies begrenzt, sondern entsteht aus dem
Bedurfnis, die eigene Personlichkeit zum Ausdruck zu bringen, Gedanken und Geflhle sichtbar
zu machen.
In dem Vermoégen, sich zu wundern, sich Uberraschen zu lassen, an Bekanntem zu zweifeln,
aulert sich zunachst die Kreativitat.
Kreativ sein heil3t, eigene schopferische Initiative zu entwickeln. Voraussetzung fur kreatives
Denken und Handeln ist das Aufgeben alter Denkstrukturen und Sichtweisen.
Kreativ ist zum Beispiel das spielende Kind, das sich ein neues Spiel ausdenkt.
Kreativitat bedeutet erhdhtes Wahrnehmungsvermogen, besondere Aspekte zu erkennen, neue
Zusammenhéange zu erfassen und Beobachtungen sinnvoll zu verknupfen. Insofern ist die Krea-
tivitat eine Komponente der Intelligenz.
Kreativitatsforderung ist nicht die Sache von einer halben Stunde taglich.
Kreativitdt kann nur in einem Umfeld wachsen, die das zulasst und unterstitzt. Das bedeutet fir
uns:

- Aufgeschlossen zu sein fir das Aul3ergewdhnliche.

- Dinge einmal anders zu verwenden.

- Eine Sache einmal ganz anders zu machen.

- Die Liebe zu manch alter Gewohnheit zu vergessen.

- Den Mut zu haben, einmal aus der Reihe zu tanzen.

- Das Bestreben, jedem Tag ein neues Gesicht zu geben.

Zu hohe Erwartungen, die beim Kind nur Stress ausldsen, zu hoch gesetzte Ziele und Aufgaben,
die zudem unter grof3em Zeitdruck erflllt werden sollen, 16sen eine Ablehnungssituation aus, die
sich in Spielunlust und Resignation &ufRert. Vom Interesse an der Sache selbst wird die Kreativitat
angetrieben, nicht von aulReren Belohnungen oder Drohungen.

Eine spielfeindliche Einstellung ist todlich fur die Kreativitat. Alles soll Spiel bleiben, um lustbe-
tontes Tun zu ermdglichen. Nur so ist schopferisches Denken und Handeln mdéglich. Zwang tétet
die Lust.

»Ein angstfreies, ungehemmtes Kind wird eher den Mut aufbringen,
neue Informationen zu suchen oder
mit angebotenen Informationen und Materialien spielerisch zu experimentieren.
Eine positive emotionale Beziehung zwischen Kind und Erwachsenen/Erziehern
und ein ausgeglichenes emotionales Klima in der Gruppe
ist somit ein wichtiger Einflussfaktor fir die Entwicklung kindlicher Kreativitat.“

(Otto Zuizinger, Ihr kreatives Kind)
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08 Unsere Arbeit

08.01 Die Rolle der Erzieherin

Die Rolle der Erzieherin ist wie in allen Montessori-Kinderh&usern von besonderer Bedeutung.
Allerdings unterscheidet sich diese in ihrem Ansatz deutlich zu der einer Erzieherin in einem
Regelkindergarten.

Erzieherin in einem Montessori-Kinderhaus zu sein, bedeutet, jegliches Handeln vom Kind aus
zu denken. Unsere Kinder sollen Hilfe zur Selbsterziehung erhalten, deshalb ist das Erzieher-
verhalten besonders durch Zurlickhaltung gekennzeichnet. Der Erzieher hilft den Kindern, die
Welt zu entdecken, indem er das Kind nach Bedarf zur Beschéaftigung anregt oder es gewahren
l&sst.

,Das Interesse des Kindes héangt allein von der Méglichkeit ab,
eigene Entdeckungen zu machen.“

Maria Montessori

Freiarbeit ist keine einfache Tatigkeit. Sie stellt hohe Anforderungen, die ein kleines Kind von
drei Jahren lernen muss. Wenn das Kind sich Uber einen langeren Zeitraum hinweg selbst nicht
fur eine Arbeit entscheiden kann oder nur oberflachlichen Anregungen und Einfallen folgt, gilt es
fur die Erzieherin, die richtige und schwierige Entscheidung zwischen Abwarten - Zulassen -
Eingreifen zu treffen. Erzieherinnen sind weniger Lehrende als vielmehr Helfer und Beobachter,
die sich in wissender Zurlckhaltung Gben und das Kind so unterstiitzen, seine Freiheit und
Selbststandigkeit zu erlangen. Durch genaue Beobachtung missen sie aul3erdem den passen-
den Zeitpunkt fur die Einfuhrung neuer Materialien und Lerninhalte erkennen. Eine genaue
Kenntnis des Entwicklungsstandes des Kindes und seiner sensiblen Phasen ist dafiir unabding-
bar.

,Das Leben anzuregen
—und es sich dann frei entwickeln zu lassen—
hierin liegt die erste Aufgabe des Erziehers."

Maria Montessori
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Die Erzieherin hat die Aufgabe, eine Atmosphére zu schaffen, die sich durch Respekt, Warme
und gegenseitige Akzeptanz auszeichnet. Sie unterstttzen die Kinder in ihrer Personlichkeits-
entwicklung durch die Férderung ihrer personalen, sozialen, kognitiven, motorischen und all-
tagspraktischen Fahigkeiten. Aus der unbedingten Achtung vor dem Kind, die Montessori "mit
Verstand angewandte Liebe" nennt, entsteht eine Atmosphare, in der Lernen Spald macht. Aus
dieser Achtung heraus entwickelt das Kind Vertrauen in seine Fahigkeit, seine eigene Person-
lichkeit aufzubauen.
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08.02 Integration/Inklusion

,,Gemeinsam entfalten wir uns besser.“

Dieses Motto gehort seit der Vereinsgrindung zum Schmetterling e.V.*

Das Wissen, dass ich die Begegnung mit dem Anderen in
seiner Vielseitigkeit brauche, um mich selbst zu erfahren
und kennenzulernen, macht Integration aus. Offenheit
und Wachsein ermdglichen die Gesamtpersonlichkeit zu
erleben und wertzuschatzen. So kébnnen gemeinsame Er-
fahrungen gemacht werden und deren Grenzen kennen-
gelernt werden. In der Begegnung mit dem Gegenuber
erfahre ich meine Moglichkeiten und meine ,Behinderun-

113

gen“.

Im Jahr 2009 bekam der Begriff Inklusion durch die UN-Behindertenkonvention eine wichtige
Bedeutung in der gemeinsamen Erziehung und Bildung behinderter und nicht behinderter Men-
schen. Forderungen des internationalen Ubereinkommens wurden rechtlich verankert.

Aber um Denken und Handeln zu veréandern, bedarf es weitaus mehr.

Jedem muss auch bewusst sein, wie wichtig Inklusion fir das gesellschaftliche Miteinander
ist.Sie kann nur dann gelingen, wenn mdglichst viele Menschen erkennen, dass gelebte Inklu-
sion den Alltag bereichert — weil Unterschiede normal sind.

Integration Inklusion

Ein Verein, eine Institution kann DenkanstoR3e geben, Rahmenbedingungen schaffen, Entwick-
lungsbehinderungen aus dem Weg rdumen und Diskussionen anregen. Inklusion zu leben,
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dazu sind wir alle aufgefordert, in unserem ganz alltaglichen Leben in der Familie, in der Nach-
barschaft, am Arbeitsplatz, in gesellschaftlichen und politischen Diskussionen.

In unserer Einrichtung werden in allen vier Gruppen Kinder mit Entwicklungsverzégerungen
oder Behinderungen betreut.

Unser Ziel ist es Kinder mit besonderem Forderbedarf in den Gruppen so zu betreuen, dass
nicht das behinderte Kind in den bestehenden genormten Alltag eingepasst wird, sondern wer-
den vielmehr seine Besonderheiten und individuellen Fahigkeiten zu einem selbstverstandli-
chen und wichtigen Bestandteil des Gruppengeschehens.

Vom gemeinsamen Leben und Lernen profitieren dabei alle Kinder.

In jeder Gruppe arbeiten unter anderem Facherzieherinnen fir Integration/Kindeswohlgefahr-
dung und Heilpadagogen.
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Die Arbeit unserer heilpadagogischen Fachkrafte umfasst:

» Hausbesuche der behinderten Kinder vor der Aufnahme durch die Leiterin und die Heil-
padagogin

Inklusion im Alltagsgeschehen der Kindergruppe

Begleitung im Freispiel

Unterstitzung bei Gruppenangeboten

Heilpadagog. Ubungsbehandlung in Einzelférderung oder integrativen Kleingruppen
Anleitung und Unterstitzung in allen lebenspraktischen Bereichen

Erarbeitung von Forderplanen

regelméanige Entwicklungsgesprache mit den Eltern / Evaluation

Gestaltung gemeinsamer Nachmittage fur Eltern mit ihren behinderten Kindern
intensive Elternarbeit (regelmafiger Austausch in Form von Tur- und Angelgesprachen,
Begleitung bei Therapien, Beratung bei anstehender Schulwahl, spontane sowie termi-
nierte Elterngesprache)

VVVVVVVYVYY

Nach Maoglichkeit werden notwendige Therapien bei uns im Haus durchgefuhrt. Dadurch findet
ein regelmafiger Austausch mit den externen Therapeuten statt. Somit konnen heilpadagogi-
sche und therapeutische Mal3Bhahmen bei uns im Kinderhausalltag begleitet werden.

Bei diesen regelmallig stattfindenden interdisziplinaren Entwicklungsgesprachen werden ausge-
hend vom Entwicklungsstand des einzelnen Kindes, ressourcenorientiert Forderziele gemein-
sam erarbeitet.

Diese Zusammenarbeit, wie auch der regelmafige Austausch aller am Prozess Beteiligten, bil-
det die Grundlage fiir eine optimale Entwicklungsférderung und Inklusion der behinderten Kin-
der.
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08.03 U3 Betreuung

In der Ablésephase ist bei den jungen Kindern die Mitarbeit der Eltern von elementarer Bedeu-
tung. Unsere Erfahrungen zeigen, dass ca. drei bis sechs Wochen eine angemessene Zeit-
spanne fir zweijahrige Kinder ist, sich einzugewdhnen.

Vor den Sommerferien werden alle U3 Kinder von den Erzieherinnen ihrer Gruppe zu Hause
besucht. Diese Besuche sind auch zum Informati-
onsaustausch zwischen Elternhaus und Erzieherin-
nen angedacht. Es kénnen Informationen tber das
Kind von den Eltern eingeholt werden, wie z. B.
Vorlieben oder besondere Gewohnheiten des Kin-
des, die dann im Kindergartenalltag in der Einge-
wohnungsphase beriicksichtigt werden.

Fur ein junges Kind hat der Besuch der Erzieher
eine grol3e Bedeutung. Das Kind kann sein Kinder-
zimmer, seine Spielsachen zeigen und aul3erdem
erlebt es Mama und Papa mit der Erzieherin in ver-
trauter Atmosphare.

Zusatzlich bieten mehrere Schnuppernachmittage
in seiner zukunftigen Gruppe eine gute Mdéglichkeit den Kontakt zum Kind langsam aufzubauen.

In den ersten Tagen und Wochen wird fur die Eltern im Flur ein Elterncafé eingerichtet. So sind
Eltern und Kinder nur wenige Meter voneinander getrennt und das Kind kann sich ganz behut-
sam von seinen Eltern in Richtung Gruppenraum lésen.

Beziehung und Bindung sind die Basis fur kindliche Selbstbildungsprozesse. Das heil3t fir uns
als Erzieherinnen, dass in der U3-Betreuung zunéchst eine vertrauensvolle Beziehung zum
Kind aufgebaut werden muss. Nur so kann das Kind die Erzieherin als zusatzliche Bezugsper-
son, als Ansprechpartner fur all seine Belange akzeptieren. Der Beziehungsaufbau in der ersten
Zeit ist die elementare Arbeit, die alle weiteren Entwicklungsschritte des Kindes ermdglicht.

Unsere jungen Kinder in der U3 Gruppe kénnen sich bei der Wahl ihrer Tatigkeit auf ver-
schiedenste Aktivitaten der Montessori Padagogik konzentrieren. Besonders gerne werden die
Ubungen des taglichen Lebens von ihnen ausgefiihrt. Durch gezieltes Erkunden geht das Kind
Zusammenhangen nach und kommt ihnen auf die Spur. Um die verschiedenen sensiblen Pha-
sen aller Kinder nutzen zu kdnnen, schaffen wir fur jede Altersstufe die geeigneten Rahmenbe-
dingungen. So kdnnen die unterschiedlichen Entwicklungs- und Lernprozesse getrennt vonei-
nander, zielstrebig, genau, liebevoll und fursorglich gefordert werden.

Alle Materialien haben in der Gruppe ihren bestimmten Platz. Das hat den Vorteil, dass sich die
Kinder schnell im Gruppenraum zurechtfinden und sich sicher fihlen. Durch die raumliche Tren-
nung der verschiedenen Altersstufen kbnnen wir allen Kindern die Ruhe und Mdglichkeit geben,
ihre eigenen Ordnungsstrukturen zu entwickeln und nach ihrem eigenen inneren Bauplan zu ar-
beiten.
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Der Fruhstickstisch ist taglich einladend gedeckt. Er wird besonders gerne von den Kindern
aufgesucht, um von hier aus das Gruppengeschehen zu beobachten. Das anschlie3ende Spu-
len und Abtrocknen des Geschirrs gehért unbedingt dazu.

Ganz wichtig ist der tagliche Sitzkreis. Die Kleinen lauschen gespannt und erzahlen eifrig von
erlebten Situationen. Gemeinsam singen, spielen und erzahlen ist ein fester Bestandteil unse-
res Kindergartentages.

Diese Rituale und immer wiederkehrende Alltagserlebnisse geben unseren U3-Kindern Sicher-
heit, die auch von ihnen eingefordert wird.

Die Kinder haben jederzeit die Mdglichkeit sich in unserem seperaten Schlafraum zuriickzuzie-
hen, wenn sie Ruhe bendgtigen.

Das Mittagessen wird in der eigenen Gruppe eingenommen. In kleiner Runde wird an verschie-
den Tischen in familien&hnlicher Atmosphéare gegessen.

Anschliel3end schlafen die Kinder in eigenen Bettchen, die individuell fiir das Kind hergerichtet
werden. Vertraute Kuscheltiere, ein Schnuffeltuch oder Kuschelkissen werden von zu Hause
mitgebracht.

In der U3-Gruppe haben wir Kinder im Alter von zwei und drei Jahren.

Wir als Erzieherinnen haben bei diesen Entwicklungsprozessen die Aufgabe, Kinder aufmerk-
sam zu beobachten, um ihnen eine vorbereitete Umgebung zu schaffen, die unsere Kinder
selbstbestimmt fur ihre Erfahrungen nutzen kénnen.

Stand: November 2018 H‘




% )
v

08.04 Integrative NIDO-Gruppen

- Ein behiteter Schritt in die Selbststandigkeit -

Neben den vier integrativen Gruppen fir 2 — 6-jahrige Kinder in der Tageseinrichtung bietet der
Schmetterling e.V. im integrativen Montessori Kinderhaus weitere Betreuungsformen fur Kinder
ab einem Jahr an.

NIDO (,ital. Nest*) - Gruppen fur 1 — 2-jahrige Kinder, die einmal wochentlich fir 1,5 Stunden
stattfinden. Die Kinder werden in der Regel von ihrer Mutter begleitet, die Anleitung Gbernimmt
eine Spielgruppenleiterin (Erzieherin). Die NIDO-Gruppen sind ebenso wie alle anderen Grup-
pen in unserem Haus integrative Gruppen, die auf der Basis der Montessori-Padagogik arbei-
ten.

Grundlagen

Es gibt im integrativen Montessori-Kinderhaus einen speziell ausgestatten Raum fir die Kleinen
und die zusatzliche Mdglichkeit, Garten, Spielplatz, Turnhalle und Matschraum zu nutzen. Hier
erleben die Kinder den ersten Schritt in eine Gruppe, die nicht Familie heil3t, in der sie sich aber
auch sicher und wohl fiihlen sollen. Die Betreuerinnen sorgen mit viel Warmherzigkeit dafr,
dass sich jedes Kind in der Gruppe gesehen, geachtet und geliebt fuhlt.
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Erzieherinnen, die Kinder unter 3 Jahren begleiten, missen deren Bedurfnisse und Wege, sich
die Welt zu erschliel3en, lernen.

Kinder sind in dieser Lebensphase noch ein Stiick abhangiger von den Erwachsenen in ihrer
Umwelt und in dieser sensiblen Lebensphase pragsamer und verletzlicher als Kinder im Vor-
schulalter.

... “das Neugeborene ist von Geburt an ein Geschépf mit Geist
und wenn man fir sein Wohl sorgen will, geniigt es nicht
seine leiblichen Bedurfnisse zu befriedigen,
man muss ihm auch einen Weg zur geistigen Entwicklung 6ffnen,
muss seine Regungen vom ersten Tag an beachten und ihnen
zu entsprechen versuchen.”

Maria Montessori
(Zeitschrift fur Padag. Heft 2/2009)

Bei einigen Kindern ist es zudem wichtig, durch genaue geschulte Beobachtung, und falls not-
wendig, in Kooperation mit Fachleuten zu klaren, ob zuséatzliche heilpddagogische Forderung
sinnvoll ist. Dieses geschieht selbstverstandlich im Dialog mit den Eltern und dem Ziel, die Ent-
wicklung des Kindes so gut wie moglich zu unterstutzen.

Die padagogische Arbeit

In dem Raum der NIDO-Gruppen entspricht das Angebot den entwicklungsgemafien Interessen
der Kinder. Dabei orientieren wir uns vor allem an der Montessori-Pédagogik mit den ,Ubungen
des taglichen Lebens® und dem Montessori-Sinnesmaterial. Erganzt wird dieses Angebot durch
kreative Anregungen und motorische Aktivitdten. Das Vertrauen in die schopferischen Krafte
und das Wissen um den individuellen Entwicklungsplan eines jeden Kindes, ob schwerstbehin-
dert oder hochbegabt, sind die Grundlagen unserer padagogischen Haltung.

Die sozialen Regeln

Im frihen Alter befinden sich die Kinder in der sog. ,sozialen Embryonalphase® (M. Montessori),
das heif3t, sie wollen unter Kindern sein und lernen soziale Regeln vor allem durch die Nachah-
mung der Erwachsenen. Besonders deutlich wird diese Nachahmung oft in der flrsorglichen
Behandlung von kleinen, schwachen oder behinderten Kindern in der Gruppe.

Wir legen grof3en Wert auf einen respektvollen Umgang miteinander und schaffen fir eventuelle
Konfliktsituationen klare Regeln. Die Kinder brauchen dabei oft die Hilfe des Erwachsenen, der
sie entweder unterstitzt, ihre Wiinsche angemessen zu auf3ern oder sich verstandlich und ge-
waltlos zu verteidigen.
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Die Vorbereitung auf den Kindergarten

Die NIDO-Kinder des Montessori-Kinderhauses haben Vorrang bei der Aufnahme in unser Kin-
derhaus. Sie kennen dann bereits die Raumlichkeiten und viele verschiedene Spielmdglichkei-
ten inner- und auf3erhalb unserer Einrichtung. Das gibt ihnen Sicherheit und erleichtert den Start
in die Kindergartenzeit.

Padagogisch wird der Ubergang durch Besuche im Kindergartenbereich vorbereitet. Die Kinder
leihen sich Materialien aus, die es in der NIDO-Gruppe nicht gibt.

So vorbereitet verlauft der Wechsel in den Kindergarten freudig und harmonisch.
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Merkmale fur eine gute Kleinkindpadagogik

Ruhe

erleben

Freundlich-
keit
erfahren

Vertrauen

erleben

verstanden
werden

Bewegung
erleben

Zeit
erfahren

Merkmale
far eine
"gute”
Kleinkind-
padagogik

Sicherheit
und

Zuverlas-
sigkeit
spuren

Respekt/
Achtung
erfahren

Optimismus
erleben

Gewalt-

freiheit
erfahren

Gefuhle
erleben

Mitsprache
und aktive
Teilhabe
erleben
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08.05 Integrativ arbeitende Gruppen

In unserer Einrichtung sind alle 4 Gruppen integrative Gruppen. Die Gruppennamen ergeben
sich aus der Farbgestaltung der Turen und Fenster.

Integrative Gruppe - 15 Kinder
Kinder im Alter von 2-3 Jahren

Integrative Gruppe — 23 Kinder
2 Kinder mit sonderpadag. Forderbedarf

Integrative Gruppe - 23 Kindern
3 Kinder mit sonderpadag. Férderbedarf

Integrative Gruppe — 23 Kinder
3 Kinder mit sonderpadag. Forderbedarf
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9. Padagogisches Konzept

09.01 Lernen durch Wahrnehmung und Bewegung (Entwicklungsbaum

Selbstein-
schatzung

3 Sensorische Integration

Sprachver-
standnis
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Wortver- : v b % ordination
standnis )
Regulation

) Gleichgewicht
Aggilar

Muskel-
spannung

Korperschema
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nere Organe Gleichgewichtsorgah
. Gelehke Bewegungsempfinden
Sehnen " E

Muskel B "y - ’
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Berﬁhrungs’é#}pfindu ng Tiefenem ;ffi idung Schwerkraftempfindung

—

Eigenwahrnehmung
Kérperimago
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09.02 Alltagsinteqgrierte Sprachforderung/Sprachbildung

Sprache ist ein wesentlicher Schlissel zum Verstehen der Welt. Sprache hilft Wahrnehmungen
zu strukturieren. Sprache verbindet Menschen.

Daher ist es wichtig, dass alle Kinder zunachst inre Muttersprache gut beherrschen.

Seit Jahren ist bekannt, dass ein gewisser Anteil an Schulkindern Schwierigkeiten beim Erler-
nen des Lesens und Schreibens hat.

Trotz Unterstltzung wahrend der Schulzeit kénnen sich aufgrund dieser Lernschwierigkeiten
unter Umstanden gravierende Stérungen entwickeln, die eine erfolgreiche Schullaufbahn ver-
hindern. Vor dem Hintergrund derartiger Konsequenzen fir lese- und rechtschreibschwache
Kinder und deren Familien sollten méglichst sprachférdernde Mal3hahmen einsetzen.

Hierbei ist es padagogisch sinnvoll, entwicklungs- und prozessbegleitende Beobachtungsver-
fahren zur Beurteilung der kindlichen Sprachkompetenz einzusetzen.

Bislang bestand Sprachférderung aus gezielten ,Forderstunden®, in denen eine spezielle
Sprachférderkraft mit einer Gruppe aus sprachauffallig eingeschatzten Kindern spielerisch
Sprachubungen machte.

Sprachférderung und Sprachbildung wird nun in den padagogischen Alltag integriert, in dem sie
konsequent in allen sprachrelevanten Situationen aus den verschiedenen Bildungsbereichen
praktiziert wird. Unsere padagogischen Fachkrafte nehmen dabei eine wichtige Rolle ein. Sie
fungieren als Sprachvorbilder in situativen Momenten oder auch bei bewusst geplanten Aktivita-
ten. Die Kinder entwickeln hierbei Freude an der Sprache und am Sprechen. Besonders dann,
wenn Themen und Angebote ihrer eigenen Erlebniswelt entsprechen und ihre Neugierde ge-
weckt wird. Unsere padagogischen Mitarbeiterinnen haben in gemeinsamen Fortbildungen und
Teamsitzungen diese Neuausrichtung der Sprachbildung und Sprachférderung in unserem Kin-
derhaus intensiv erarbeitet.

Eine zentrale Bedeutung der alltagsintegrierten Sprachférderung besteht darin, eigenes Han-
deln sprachlich zu begleiten, zum Beispiel beim Essen, Wickeln, Experimentieren, Uber den ge-
samten Tagesablauf hinweg.

Bilderbiicher, Reime, Gedichte und Lieder zeigen den Kindern, dass Sprache Klang und Rhyth-
mus hat und sie damit spielen kénnen.

Vielfach macht ihnen das grol3en SpalR und untersttitzt die Freude am sprachlichen Ausdruck.
Die Sprachférderung zieht sich durch alle Bildungsbereiche und ist somit ein wesentlicher Be-
standteil der padagogischen Arbeit in unserem Kinderhaus.

Die kontinuierliche Dokumentation des Sprachentwicklungsverlaufes im padagogischen Alltag
wird durch die von Prof. Dr. Renate Zimmer entwickelten Beobachtungsbégen BaSiK (Beglei-
tende alltagsintegrierte Sprachentwicklungsbeobachtung in Kindertageseinrichtungen), fur jedes
Kind regelmaldig angefertigt.

sJedes Kind méchte seine Wiinsche und Gefiihle ausdriicken.
Zum Sprechen motivierende Situationen helfen,
die Sprechfreude des Kindes zu unterstiitzen.*
Prof. Dr. Renate Zimmer

Stand: November 2018 H‘




.
s

09.03 Hygiene/Korperpflege

Nach dem Frihstucken bzw. Mittagessen gehen die Kinder in den Waschraum und putzen ihre
Zahne, da wir groRen Wert auf die Pflege des eigenen Koérpers legen. Dabei nehmen wir uns
Zeit, dem Kind die Gegenstande zu zeigen und deren Gebrauch zu erklaren. Hierbei treten wir
mit dem Kind in einen Dialog. Pflege ist Kommunikation, sowohl mit Blicken, Gesten als auch
mit Bewegungen. Wahrend das Kleinkind gewickelt, gefuttert und angezogen wird, macht es so-
ziale Erfahrungen. Das gilt auch in besonderer Weise bei der Sauberkeitserziehung, in dieser
Phase heisst es besonders sensibel und behutsam mit den Bestrebungen des Kindes ,trocken’
zu werden, umzugehen.

Um den Kindern den richtigen Umgang mit der Zahnbdrste naher zu bringen, besucht uns zu-
satzlich 2-mal im Jahr eine Prophylaxehelferin, die mit den Kindern die Technik und die Bedeu-
tung der Mundhygiene fiir die Gesundheit praktisch und theoretisch erarbeitet.
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09.04 Motopéadie

Alle Kinder verfigen Uber einen natirlichen Bewegungsdrang.
Besonders fur Kleinkinder und fur Kinder im Vorschulalter
sind sensorische und motorische Anregungen wichtig.
Der Kreislauf von Sinneswahrnehmungen (Input)
und Motorik (Output) bilden eine Basis fur ihre kognitive Entwicklung.
Auch Maria Montessori raumt der Motorik
eine wesentliche Bedeutung ,,beim Aufbau der Intelligenz* ein.

(Montessori 1971, S.136)

Der ganzheitliche Ansatz der Montessori-Padagogik wird in unserer Einrichtung optimal durch
die Motopadagogik erganzt. Hierbei handelt es sich um einen ganzheitlichen Ansatz, in dem pa-
dagogische, psychologische und medizinische Anteile vereint sind. Das Ziel ist nicht nur psychi-
sche Einschrankungen positiv zu beeinflussen oder Funktionsverbesserungen zu erreichen,
sondern das einzelne Kind — verstanden als funktionale Einheit von Wahrnehmungen, Denken,
Orientieren, Sprechen, Bewegen, Erleben — zu begreifen.

Die Gruppenstérke ist von der Konstitution, Kondition und den momentanen Bedurfnissen
der behinderten Kinder abhéangig. Sie lbersteigt jedoch nicht die Zahl von sechs Kindern.
Erfahrungen haben gezeigt, dass bei groRerer Gruppenstérke die Bewegungsaktivitat der
behinderten Kinder stark abnimmt. Sie beobachten dann nur noch und wirken z.T. verangs-
tigt, weil die Unruhe (z.B. mehrere Kinder auf dem Luftkissen) fur sie zu grof3 ist. In der
Motopadagogik geht es in erster Linie darum, den Kindern Freude und Spal3 an der Bewe-
gung zu vermitteln, Angste, Vorbehalte und Unsicherheiten abzubauen. Die Foérderung des
Selbstwertgefuhls und der Sozialfahigkeit nimmt einen wichtigen Stellenwert in der Moto-
padie ein. Integrative Kleingruppen bieten allen Kindern, besonders den Kindern mit Behin-
derung die Mdglichkeit, Erfahrungen in diesen Bereichen zu sammeln.

Grundbediirfnisse wie Schaukeln, Hupfen, Klettern, Drehen, Balancieren oder auch Matschen
kénnen befriedigt werden. Die Kinder erfahren durch freies Erkunden Material und Raum.
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Spielideen der Kinder werden aufgegriffen und je nach Entwicklungsstand so erganzt, dass mo-
torische Anforderungen gestellt werden. Die Kinder lernen sich, den Korper (Kérperschema)
und das eigene Bewegungsvermogen kennen. Ihre Handlungskompetenz wird durch die aktive
Auseinandersetzung mit der Umwelt erweitert.

Unsere langjahrigen Erfahrungen haben gezeigt, dass behinderte Kinder von Kindern ohne Be-
hinderung zu mehr Aktivitaten angeregt werden. Die Kinder beobachten die Spiel- und Bewe-
gungsideen intensiv und tbernehmen sie nach einiger Zeit (Modellernen).
Wahrnehmungsprozesse und Bewegung sind wichtig fir die Sozial- und Handlungskompetenz
eines jeden einzelnen Kindes und unverzichtbar fir das Lernen.

09.05 Logopadische Arbeit

Sofern Kinder in ihrer Sprachentwicklung Auffalligkeiten zeigen, bieten wir fir die Eltern ein Be-
ratungsgesprach in unserer Einrichtung an. Seit einigen Jahren arbeiten wir mit der Praxis Som-
berger zusammen, in regelmafRigen Abstanden werden offene Sprechstunden angeboten. So-
fern notwendig, wird den Eltern eine logopadische Behandlung bei einer/einem Logopaden an-
geboten. (s. a. Alltagsintegrierte Sprachforderung).

09.06 Forderung der angehenden Schulkinder

Alle genannten Forderungen an eine moderne, frihkindliche Erziehung (s. Bildungsdokumenta-
tion) werden schon seit Jahrzehnten weltweit in Montessori-Kindergarten und -Schulen erfolg-
reich umgesetzt.

Das Motto der italienischen Arztin Maria Montessori ,,Hilf mir, es selbst zu tun“ erfahrt eine
faszinierende Umsetzung. Durch den Umgang mit den didaktischen Materialien hat das Kind in
Phasen der Freiarbeit im taglichen Kinderhausalltag jederzeit die Mdglichkeit, sich nach seinen
Bedurfnissen und Interessen durch ,Greifen und Begreifen® auf die Schule vorzubereiten.
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09.07 Partizipation — Kinderrechte - Kindeswohlgefahrdung

Kinder haben
ein Recht auf
eine gesunde
Entwicklung.

Alle Kinder
sind
gleichwertig!

Kinder haben
ein Recht auf

Freizeit, Ruhe
und Erholung.

Kinder haben
ein Recht auf
ihr
Privatleben!

Kinder haben
das Recht auf
einen Namen,
eine Staatsan-
gehorigkeit und
eine eigene
Identitat!
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Kinder haben
das Recht,
ihre Meinung
frei zu sagen
und gehért zu
werden!

Kinder die im
Krieg leben,
haben ein
Recht auf be-
sonderen
Schutz.

Kinder haben
ein Recht, frei
zu denken, fur
sich zu ent-
scheiden und
einer Religion
anzugehdren.

Kinder haben
ein Recht auf
Schutz vor
ausbeuteri-
scher
Arbeit!

Kinder haben
ein Recht auf
Bildung.

Kinder haben
ein Recht auf
Schutz vor
Gewalt, Miss-
handlung und
Verwahrlo-
sung!

Kinder mit einer
korperlichen
oder geistigen
Behinderung
haben ein Recht
auf besondere
Betreuung und
die Forderung
lhrer Fahigkei-
ten.
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,-..unter Demokratie verstehe ich,
dass sie dem Schwachsten die gleichen Chancen
einradumt wie dem Starksten.

(Mahatma Gandhi)

Art. 12 der UN-Kinderrechtskonvention formuliert ein grundséatzliches Beteiligungsrecht von Kin-
dern in allen Angelegenheiten, die sie berihren.

Das Recht auf Beteiligung der Kinder und Jugendlichen an allen Entscheidungen der offentli-
chen Jugendhilfe ist in § 8 Sozialgesetzbuch — SGB- achtes Buch (VIII) festgelegt.

Kinder sind mit der Aufnahme in den Kindergarten i.d.R. zum ersten Mal in einem o6ffentlichen
Raum, in dem sie sich ohne ihre Eltern bewegen. Hier erleben sie wie eine gré3ere Gemein-
schaft funktioniert.

In unserer Einrichtung gibt es durch die gemeinsame Gestaltung des Alltags mit den Kindern in
vielen Bereichen Moglichkeiten, demokratische Strukturen und ein demokratisches Grundver-
standnis kennenzulernen und zu erleben.

Reqgeln und Grenzen:

Das bedeutet nicht, Kindern alles zu erlauben, sondern vielmehr die individuelle Personlichkeit
des Kindes ernst zu nehmen und von ihm geauf3erte Wiinsche als grundsatzlich berechtigte Be-
durfnisse zu akzeptieren, die es auszuhandeln gilt. Dabei haben die Erwachsenen die Verant-
wortung, das koérperliche und seelische Wohl der Kinder zu schiitzen. Dazu gehért auch, Gren-
zen zu setzen, und Entscheidungen fur die Kinder zu treffen.

Die Aktualitat der Montessori-Padagogik zeigt sich in vielen Formen der Mitbestimmung, wie sie
stets in unserer padagogischen Arbeit umgesetzt wird.

Beteiligung von Kindern unter 3 Jahren und Kindern mit Behinderung

Durch die inzwischen tber 2 Jahrzehnte lange Erfahrung in der integrativen Arbeit mit behinder-
ten Kindern und seit der Aufnahme von Kindern unter 3 Jahren wissen wir, dass alle Kinder be-
teiligungsfahig sind, unabhéngig vom Alter und Entwicklungsstand. Grundvoraussetzung daftr
ist eine wertschatzende Kommunikation, ein hohes Mal3 an Empathie und die Fahigkeit, die
nonverbalen Signale eines Kindes deuten zu kénnen.

> Partizipation in der KiTa meint die altersgerechte Beteiligung von Kindern bei sie betref-
fenden Themen und Entscheidungen.

Die Meinungen, Bedurfnisse und auch die Kritik der Kinder ernst nehmen

Dialog und gemeinsame Entscheidungsfindung der Kinder untereinander und mit den Er-
zieherinnen

Kinder durch Fragen ermuntern sich zu beteiligen, Entscheidungen und L6ésungsmaglich-
keiten nicht vorweggreifen

Kinder in verstandlicher Sprache und altersgerecht tber ihre Rechte und Méglichkeiten
zu informieren

Kinder so weit wie moéglich unter Berticksichtigung des Wohles der Kinder beteiligen

YV V VYV VYV

Stand: November 2018 H‘




NS \
e

s

Wo und wie wird Beteiligung bereits gelebt?

» Kindermitbestimmung in Gruppen- / Kleingruppenbe-
sprechungen

Kinderkonferenzen gruppenintern und Gesamtkonferenz
Planung der kommenden Woche am Montag im Stuhl-
kreis

Gestaltung des Tagesablaufes

Absprache / Uberprufung notwendiger Regeln in der
Gruppe

Nutzung der Raume (Matschraum, Bewegungsraum)
Konfliktmanagement (wo gab es Konflikte? Warum?)
Planung der Aktivitaten auf dem Auf3engelande / Spiel-
platz

Planung von Neuanschaffungen

Planung besonderer Aktivitaten

Auswahl von Projektthemen

VV VY

YVVYVY VVYV

Beteiligung heil3t auch Mitverantwortung.

» Verantwortung fir tberschaubare Bereiche Ubernehmen

» Verantwortung fur die Pflege und das Wohlergehen der Tiere in der Gruppe

> Pflege der eigenen Person

» Pflege der eigenen Sachen

>
Beteiligung heil3t auch, Verantwortung fur jingere Kinder, fur ein behindertes Kind zu tberneh-
men.

,, Hilf mir, es selbst zu tun ,,

ist der Leitgedanke der Einrichtung, und wird auch im Rahmen der Mitbestimmung der Kinder
umgesetzt.

Kinderschutz als eigenstandige Aufgabe der Kindertageseinrichtungen

“Padagogische Fachkréafte in Kindertageseinrichtungen sind in das
Kinderschutzsystem des SGB VIl nach § 8a aktiv einbezogen
und in eigener Verantwortung zu einem Kinderschutzverfahren

verpflichtet.”

Da eine Abschatzung, wann eine Kindeswohlgefahrdung vorliegen kdnnte, weder einfach zu
beurteilen ist, noch zu den alltdglichen Aufgaben einer padagogischen Fachkraft in einer KiTa
gehort, dienen feste Verfahrensvorgaben der Sicherheit und der Qualitat dieser weitreichenden
Entscheidungshilfen.

In unserer Einrichtung sind alle Kolleginnen durch Fortbildungen (extern, Caritas, Jugendamt
etc.) zu dieser Thematik geschult worden. Eine Kollegin, die sich zur Kinderschutzfachkraft qua-
lifiziert hat, arbeitet in unterschiedlichen Arbeitskreisen auf Stadtebene mit.
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Die Leitung der Einrichtung gehort zum festen Arbeitskreis ,frihe Hilfen®, in dem regelmaliig auf
Stadtebene alle in Emsdetten mit Kindern und Jugendlichen Beteiligten auf unterschiedlichen
Ebenen kooperieren, Erfahrungen austauschen und Konzepte entwickeln.

Lit.: KITA aktuell
Kinderschutz in der KITa,
Praxisleitfaden fur den Alltag
C. Link, 1. Aufl. 2014
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09.08 Teamarbeit — Forthildungen

Zusammenarbeit des Teams

Teamarbeit ist die Grundlage fir eine gute padagogische Arbeit innerhalb der Einrichtung. Ge-
genseitige Unterstutzung, Flexibilitat, Offenheit, Verlasslichkeit, genaue Absprachen und gegen-
seitige Akzeptanz sind die elementare Grundlage nicht nur fir die Qualitat der Arbeit, sondern
auch fur die gesamte Atmosphare in unserem Haus.

Jeweils montags morgens treffen sich die Gruppenleiterinnen mit der Leiterin zu einer gemein-
samen Teamsitzung, in der samtliche in der Woche anstehenden Termine besprochen und ko-
ordiniert werden. Weiterhin gilt dieses Treffen als Vorbereitung fur das einmal im Monat mit al-
len Kolleginnen stattfindende Gesamtteam und das vierzehntagig durchgefiihrte organisatori-
sche Team, an dem die Gruppenleitung und eine weitere Fachkraft aus jeder Gruppe teilnimmt.
RegelmaRig finden pro Jahr zwei Konzeptionstage statt, an diesen Tagen ist die Einrichtung fur
die Kinder geschlossen. Diese ,kinderfreien” Tage sind notwendig, um im Gesamtteam wesent-
liche Grundlagen der padagogischen Arbeit zu planen, zu reflektieren oder auch um mdgliche
geplante Anderungen mit Unterstiitzung eines Referenten (Fachberatung) zu diskutieren und in
den padagogischen Alltag zu installieren.

In den Kleinteamsitzungen, die einmal wochentlich fir alle Kolleginnen eines Kleinteams statt-
finden, stehen Fallbesprechungen und die Reflexion des Gruppengeschehens im Vordergrund.
Ebenso gibt es in diesem Kreis regelmaRig gruppeninterne Ubungen mit dem Montessori-Mate-
rial und die kritische Uberprifung der Umsetzung der Montessori-Prinzipien anhand von Be-
obachtungen und Dokumentationen des einzelnen Kindes im padagogischen Alltag.

Zur Planung und Reflexion der heilpadagogischen und therapeutischen Arbeit mit den behinder-
ten Kindern treffen sich einmal im Monat die Heilpadagoginnen und die Fachkraft fur Integration
mit der Leiterin. Neben Fallbesprechungen werden in diesem Kreis auch die Ergebnisse aus der
Zusammenarbeit (interdisziplinare Arbeit) mit der Frihférderung, den Therapeuten wie Logopa-
den, Physiotherapeuten, Therapeuten der Autismusambulanz etc. fur alle Kolleginnen transpa-
rent gemacht.

Fortbildungen und Fachtagungen werden von allen Kolleginnen durchgéangig zur Verbesserung
der Qualitat der padagogischen Arbeit besucht.

Beobachten und Dokumentieren als Aufgabe der Bildungsvereinbarung:

Der Begriff Bildung umfasst mehr als die Aneignung von Wissen und Fertigkeiten. Vielmehr
geht es in gleichem MalRRe darum, Kinder in all ihren Bereichen, insbesondere in den sensomo-
torischen, motorischen, sozial-emotionalen, kognitiven, sprachlichen und mathematischen Ent-
wicklungsbereichen zu begleiten, zu férdern und zu unterstitzen.

Dieses Verstandnis von Bildung bertcksichtigt die Entwicklung des Kindes als einen Prozess,
der vom Kind ausgeht und den das Kind aktiv mitgestaltet (Das Kind als Baumeister)
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,,Wir, die Erwachsenen, wissen viel tber die Kinder,
aber wir kdnnen uns irren.
Das Kind allein weil3, ob es sich wohl fiihlt oder nicht.“

(Janusc Korczak)

Wahrnehmendes, entdeckendes Beobachten bildet von daher einen wesentlichen Teil des pro-
fessionellen Kbnnens der Padagoginnen in unserer Einrichtung.

Durch gezielte Dokumentationen und Beobachtungsbdgen wird jedes Kind eingeschatzt und in
regelmanig stattfindenden Entwicklungsgesprachen im Austausch mit den Eltern besprochen.
Im letzten Kindergartenjahr wird auf Basis dieser Beobachtungen dann besonders noch einmal
auf die Fahigkeiten geachtet, die fiir einen erfolgreichen Ubergang in die Schule notwendige
Voraussetzungen sind: sozial-emotionale Stabilitat, Konzentration, Ausdauer, Aufgabenver-
standnis, Sprachverhalten und Durchsetzungsvermaogen.

Zum Ende ihrer Kindergartenzeit bekommen die Eltern die Bildungsdokumentation ihres Kindes
ausgehandigt. Inhalt dieser Dokumentation ist eine Zusammenfassung der Entwicklung des Kin-
des wahrend seiner Kindergartenzeit. Durch die Einbeziehung des Kindes in sein eigenes Port-
folio kdnnen die Kinder ihre eigene Entwicklung verfolgen und ihre Ich-Kompetenz damit stéar-
ken.
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10 Zusammenarbeit mit den Eltern

10.01 Allgemein

Elternarbeit ist neben der Arbeit mit dem Kind eine elementare Aufgabe in unserer Einrichtung.
Nur durch einen standigen offenen Dialog ist es méglich auf die Bedurfnisse der uns anvertrau-
ten Kinder einzugehen, so dass es zu einem ausgeglichenen und familienergdnzenden Mitei-
nander kommen kann.

Eltern sind die wichtigsten Bezugspersonen ihrer Kinder und somit auch die wichtigsten An-
sprechpartner der Erzieherinnen und Therapeutinnen.

Personliche Gespréache, Hausbesuche, regelmalige Elternabende und gemeinsame Aktionen
von Eltern, Erzieherinnen und Kindern sind ein wesentlicher Bestandteil der gemeinsamen Er-
ziehung.

Der erste Kontakt mit den Eltern entsteht im Kindergarten beim Anmeldegesprach mit der Leite-
rin. Hier gibt es Raum und Zeit fir grundséatzliche Fragen, Wiunsche und Erwartungen der El-
tern.

Die eigentliche Elternarbeit beginnt vor der Aufnahme des Kindes mit einem Kennenlernabend
und gemutlichem Zusammensein auch mit den ,alten® Eltern, deren Kinder noch in der Einrich-
tung bleiben. Die neuen Eltern bekommen grundlegende Informationen tber unser padagogi-
sches Konzept und die Arbeit des ,Schmetterling e.V.".

10.02 Hausbesuche

Z.Zt. ist es wegen des enormen Zeitaufwandes leider nicht mehr méglich, alle Kinder einmal zu
Hause zu besuchen. Wir beschrénken uns auf die Besuche bei den Eltern der neu aufgenom-
menen behinderten Kinder, da hier haufig ein erhéhtes Mal3 an gegenseitigem Informationsaus-
tausch insbesondere Gber medizinische Mal3nahmen/Diagnosen notwendig ist. Ebenso werden
die Kinder unter 3 Jahren vor ihrer Aufnahme im Rahmen der Eingewdhnungsphase von den
Kolleginnen zu Hause besucht.

10.03 Gesprache zwischen ,, Tiir und Angel*

Hilfestellung und Verstandnis fir die Kinder gibt uns der kurze Austausch beim Bringen und Ab-
holen der Kinder. Dabei lassen sich kleinere und akute Probleme, die morgens vielleicht schon
zu Hause oder wahrend der Kindergartenzeit aufgetreten sind, meistens problemlos klaren.

10.04 Geplante Elterngesprache/ Entwicklungsgesprache

Ausfuhrliche, personliche Gesprache finden in regelmaRigen Abstanden statt. Beobachtungen
Uber den Entwicklungsstand des Kindes, evtl. Probleme und Bedurfnisse kdnnen ausgetauscht
werden, um dabei gemeinsam padagogische Konsequenzen zu erarbeiten.

Stand: November 2018 H‘



N 3\
e

s

10.05 Aktionen und Feste

Viele Kontakte werden auf gemeinsamen Festen und Aktionen geknupft, sie férdern das Zu-
sammengehorigkeitsgefuhl. Sich kennenzulernen, heil3t miteinander Erfahrungen zu machen,
sich gemeinsam zu freuen, zu akzeptieren, zu helfen und sich zu verstehen.

10.06 Elternabende

Zu unserer Elternarbeit gehdren regelméaRige gruppeninterne oder bei Bedarf auch gruppen-
Ubergreifende Elternabende. Die Erzieherinnen informieren die Eltern Uber ihre aktuelle und ge-
plante Arbeit. Gruppenspezifische Themen z. B. Schulreife, Gedanken zur Integration und zur
Montessori—-Péadagogik stehen dabei stets im Vordergrund.

Damit fur Eltern unsere Arbeit wirklich transparent wird, geben auch die Motopadin und die
Krankengymnastin Einblick in die therapeutische Arbeit in unserem Haus.

10.07 Newsletter
Aktuelles aus dem Kinderhaus, Termine, Gruppenberichte, Fachartikel zu besonderen padago-
gischen Themen werden ebenso veroffentlicht wie spezielle Seiten fir die Kinder.

10.08 Elternmitarbeit

Die gesetzliche Grundlage fir die Mitwirkung der Eltern ist im Kinderbildungsgesetz KiBiz § 9a
verankert (Elternversammlung, Elternbeirat, Rat der Tageseinrichtung).

Ein Elternvertreter aus dem Kinderhaus und ein Elternvertreter aus den Spielgruppen arbeiten
im Vorstand mit. Wir legen grol3en Wert darauf und sehen es als Notwendigkeit fur eine gute
padagogische Arbeit, dass Eltern nicht nur Anteil am Geschehen im Kinderhaus nehmen, son-
dern auch Verantwortung fur die Belange ihres Kindes zeigen.

Die Vereinsarbeit, das gemeinsame Anliegen, Inklusion in unserer Einrichtung in allen Struktu-
ren zu leben, beinhaltet eine lebendige Elternmitarbeit. Elternvertreter sind Ansprechpartner fur
Eltern und Erzieherinnen, an die Probleme, Anregungen, Winsche und auch Kritik herangetra-
gen werden kénnen.
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Eltern von behinderten Kindern machen oft noch einen schwierigen Prozess durch, um die Be-
hinderung ihres Kindes und die damit verbundene Verédnderung ihres Lebensplanes zu akzep-

tieren. Die Ansprache anderer Eltern, bzw. ihre Offenheit und Gesprachsbereitschaft sind dafir
eine wichtige Voraussetzung. Nur so kann das gemeinsame Anliegen — Inklusion — gelebt und

auch weiterentwickelt werden.

10.09 Infos

Neben den genannten geplanten Austauschmaglichkeiten zwischen Eltern und Erzieherinnen
gibt es regelmé&Rige Elternbriefe, schriftliche Infos an der Pinnwand vor dem Buiro und vor den
einzelnen Gruppen. Ebenso werden vor den Gruppen geplante Aktivitaten und ein Wochenrick-
blick ausgehangt. Nicht selten erganzen Fotowande oder kleine Ausstellungen die Transparenz
unserer Arbeit.

10.10 Beschwerdemanagement

Im Rahmen einer konstruktiven Zusammenarbeit mit den Eltern ist die Kultur des Beschwerde-
managements elementarer Bestandteil flr eine offene vertrauensvolle Atmosphare, die zur ge-
genseitigen Achtung und zum Verstandnis flreinander beitragt.

Zur Qualitatssicherung unserer Arbeit ist die Uberprifung der Zufriedenheit der Eltern Aufforde-
rung zur Selbstreflexion und Chance fur Verbesserungen und eventuell notwendige Verande-
rungen.

Es gibt folgende Mdglichkeiten der Umgehensweise mit Beschwerden:

direkte Ansprache der von der Kritik betroffenen Person/Gruppe

direkte Ansprache der Leiterin des Kinderhauses

Ansprache der Elternvertreter der jeweiligen Gruppe

Ansprache des Problems nach vorheriger Ankiindigung im Gremium des Kindergartenra-
tes

direkte Ansprache der Vorstands-/ Vertreter des Kinderhauses

Ansprache des Problems nach vorheriger Terminabsprache in der Vorstandssitzung

YV VVYVYVY

Weitere Vorgehensweise:
» Beschwerden werden ernsthaft bearbeitet
» Beschwerden werden zeitnah an die zustandige Stelle weitergeleitet
» es wird entschieden, welche Beschwerden in welches Gremium eingebracht werden
» s. Schaubild,- Problemlosungsmaoglichkeiten werden entwickelt unter Einbeziehung des
Beschwerdeflihrers
» Mitteilung Uber geplante MalRnahmen

Die Zusammenarbeit mit den Eltern auf dieser Basis hélt eine andauernde kritische und kon-
struktive Selbstreflexion des gesamten Teams in Gang.
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11 Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

11.01 Offentlichkeitsarbeit

Als ehemalige Schwerpunkteinrichtung in Emsdetten und im nahen Umfeld war es uns von Be-
ginn unserer Arbeit an ein grof3es Anliegen, die integrative Arbeit als Teil des Gemeinwesens in
die Offentlichkeit zu tragen.

Durch die integrative Arbeit in der Paul-Gerhardt-Schule, im SEK | Bereich an der Kathe-Koll-
witz-Schule und die Vielzahl von Angeboten fir behinderte und nicht behinderte Menschen so-
wohl im Freizeitbereich als auch in der Vereinsarbeit gibt es in der Stadt Emsdetten richtungs-
weisende Entwicklungen auf dem Weg zur inklusiven Gesellschaft.

11.02 Interdisziplindre Zusammenarbeit

Im Sinne einer qualifizierten padagogischen Arbeit gehdrt die interdisziplindre Zusammenarbeit
mit anderen Institutionen, die ebenso familienerganzend und therapeutisch téatig sind, zum Kon-
zept unserer integrativen Tageseinrichtung. Dazu gehoren:

Jugendamt Stadt Emsdetten

Landesjugendamt Munster

Landschaftsverband Westfalen / Lippe

Beratungsstelle fur Eltern, Jugendliche und Kinder

Schulpsychologische Beratung

Caritasverband Emsdetten/Greven e.V.

Caritasverband Rheine e.V., heilpadagogische Fruhférderung

Psychologische Ambulanz der UNI—Kliniken

Autismusambulanz

Arzte verschiedener Fachrichtungen

Logopaden, Ergotherapeuten, Krankengymnasten

Gesundheitsamt des Kreises Steinfurt

Grundschulen

Sonderpéadagogische Fordergruppe Kathe-Kollwitz-Schule

Tageseinrichtungen fur Kinder regional und tberregional

Forderschulen regional und Uberregional

VVVVVVVVVY VVVYYVYY

Zusammenarbeit mit sozialpéadagogischen Ausbildungsstatten:

Fachschulen fur Sozialpadagogik in Rheine, Steinfurt, Emsdetten, Minster,
Ibbenbiren

Fachschulen fir Motopadie/Ergotherapie, Minster

Bildungseinrichtungen unterschiedlicher Tragerschaft regional und tiberregional
Fachhochschule fir Sozialwesen

Munster / kath. Fachhochschule

Y

Y VYV

Montessori — Padagogik.

UNI Munster

VHS Minster

UNI Siegen

Weiterfuhrende Schulen SEK. I und Il regional und Uberregional
Montessori—Kinderhauser Munster, Coesfeld, Borken, Bielefeld

YVVVYY
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12. Allgemeine Informationen

12.01 Buchungszeiten/Offnungszeiten

Das KiBiZ sieht fur Eltern verschiedene Modelle fur die Betreuung ihres Kindes vor. Bei der An-
meldung missen Eltern verbindlich ihren Betreuungsbedarf fur einen bestimmten Stundenum-
fang festlegen.

Sofern gentigend freiwerdende Platze mit entsprechender Buchungszeit vorhanden sind, kann
dem Wunsch der Eltern entsprochen werden.

Insbesondere bei der Vergabe eines Ubermittagsplatzes und einer Betreuung mit 45 Stunden
wird nach Dringlichkeit (s. Berufstatigkeit der Eltern) entschieden, da diese Platze eine bewil-
ligte Anzahl nicht Uberschreiten darf.

Eltern sind mit der erstmaligen Entscheidung fur eine bestimmte Gruppenform nicht fur die ge-
samte Kindergartenzeit festgelegt, sondern kénnen im Rahmen einer jahrlichen Bedarfsanalyse
fur das neue Kindergartenjahr eine gewiinschte/notwendige Anderung der Buchungszeiten an-
geben.

Montag — Freitag 07.30 Uhrbis 12.30 Uhr
25 Std. Vormittagsbetreuung

Montag — Donnerstag 07.30 Uhr bis 12.30 Uhr

35 Std. Vor- und Nachmittagbetreuung Freitag 07.30 Uhr bis 12.30 Uhr

14.00 Uhr bis 15.45 Uhr

Stundenmodell 3: ) .
35 Std. Vor- und Nachmittagbetreuung Montag — Freitag 07.30 Uhr bis 14.30 Uhr

incl. Mittagessen

Stundenmodell 4: .
) . Montag — Donnerstag 07.30 Uhr bis 16.45 Uhr
45 Std. Vor- und Nachmittagbetreuung Freitag 07.30 Uhr bis 15.45 Uhr

incl. Mittagessen
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12.02 Tagesablauf

Bringphase

In der Zeit zwischen 7.30 Uhr und 9.00 Uhr kdnnen alle Eltern ihre Kinder ins Kinderhaus bringen.
Frihstick

In der Zeit von 8.00 Uhr — 10.00 Uhr wéahlen die Kinder
den Zeitpunkt fur ihr Frihstick frei.

Auf dem Frihstlckstisch befinden sich neben einem
Blumenstraul3 oder einer Kerze Porzellanteller, Glas,
Messer, Brot, Butter, geschnittenes Obst und Rohkost,
verschiedene Kasesorten und Getranke wie Milch, Was-
ser und Tee. Die Zutaten fur das Frihstlick werden von
den Kindern im Wechsel mitgebracht. Hierbei tiberneh-
men die Kinder zusammen mit den Eltern die Verant-
wortung fur den Einkauf.

,Dirfen die Kinder in Ruhe und Freiheit mit den sie ansprechenden
(auch zerbrechlichen) Gegenstdnden umgehen,
dann fuhlen sie eine Liebe fur die Dinge,
aus der die Bereitschaft einer kindlichen
Verantwortung fiir sie erwédchst.”

(Holtstiege, H., Freibg.i.Br. 1977, S.112)

Freispiel

Den gréf3ten zeitlichen Rahmen im Tagesablauf bestimmt das Freispiel. Die Kinder kénnen indi-
viduell bestimmen, in welchen Bereichen und mit welchem Material sie arbeiten mochten.
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Die Bedeutung des Freispiels ist fur eine ganzheitliche Entwicklung des Kindes entscheidend.
In dieser Zeitspanne im Tagesablauf (sofern sie nicht an Kleingruppenangeboten teilnehmen)
wahlen die Kinder in mdglichst freier Selbstbestimmung ihre Tatigkeit aus und gehen spontanen
Spielideen nach. Sie suchen sich lhre Spielpartner und ihr Spielmaterial alleine aus, organisie-
ren sich und setzen sich selber Ziele und bestimmen Dauer und Inhalt eines Spiels.

Spielen ist ein Grundbeduirfnis und zugleich eine lustvolle Bestéatigung fur ein Kind. Spielen und
lernen gehéren zusammen.

Im Spiel lernt das Kind:

Kontakte knupfen, Freunde finden
Kreativitat

Soziale Regeln/Sozialkompetenz
Ausdrucksfahigkeit, Sprachliche Bildung
Frustrationstoleranz

Ordnungsstrukturen

Kognitive Fahigkeiten

Eigenwahrnehmung

Konfliktfahigkeit

Sinnesschulung

Korperschema/korperliche Geschicklichkeit
Beobachtungs- und Konzentrationsfahigkeit
Warten und zuriicksetzen

Sich durchzusetzen

VVVVVVVVVVVVYVYY

In spielerischer Auseinandersetzung mit der Umwelt entfaltet das Kind seine Starken und lernt
gleichzeitig seine Fahigkeiten und Grenzen kennen.
Im Umgang mit seinen Spielpartnern gewinnt es soziale Reife und entwickelt Lebensttichtigkeit.

,Die Freude, das Selbstwertgefiihl,
sich von anderen anerkannt und geliebt zu wissen,
sich nutzlich und fahig zu fuhlen,
das sind Faktoren von ungeheurer Bedeutung fur die menschliche Seele.
Schliel3lich bilden das Selbstwertgefihl und die Méglichkeit,
an einer sozialen Organisation teilzuhaben, lebendige Krafte.
Und das gewinnt man nicht, indem man Lektionen auswendig lernt
oder Probleme I6st, die nicht mit dem praktischen Leben zu tun haben.
Das Leben muss zum zentralen Punkt werden, und die Bildung ein Mittel.*

Maria Montessori
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Mittagessen

Wahrend die Kindergartenkinder bis 12.30 Uhr
abgeholt werden, begeben sich die Tagesstatten-
kinder nach dem Handewaschen in ihre Gruppen
und setzen sich an ihren gedeckten Platz. Jede
Woche sind zwei Kinder fir das Decken des Ti-
sches verantwortlich. Sie holen mit der Erzieherin
das Geschirr aus der Kiiche und decken die Ti-
sche in ihrem Gruppenraum ein. Jedes Kind be-
sitzt eine Platzkarte, damit kdnnen Sitzordnungen
eingeteilt werden, die jeweils fur eine Woche un-
verandert bleiben. Die dadurch entstehende fami-
lienahnliche Situation lasst das Mittagessen zu
etwas Besonderem werden. Wahrend die Kinder ihr Essen zu sich nehmen, wird der Tag reflek-
tiert, Probleme besprochen oder einfach miteinander gelacht. Nach dem Essen raumen die Kin-
der mit den Erzieherinnen den Tisch ab und bereiten den Raum fir das Spiel vor. Mit dem Zah-
neputzen endet das Mittagessen und die Kinder begeben sich in die Ruhephase. Einige Kinder
schlafen in dieser Zeit in ihren Bettchen, die in einem Ruheraum bereitgestellt werden, andere
beschéftigen sich mit ruhigen und entspannenden Spielen.

Geburtstagsfeiern

Der schonste Tag im Jahr eines Kindes ist sicherlich sein Geburtstag. Auch wir méchten diesen
Tag besonders gestalten. Mit den Eltern des Geburtstagskindes, Kerzen, Liedern, Geschichten
und nattrlich kleinen Geschenken wird dieser Tag besonders hervorgehoben.

Das Geburtstagskind darf an seinem Ehrentag eine kleine ,stiRe“ Uberraschung fiir alle Kinder

aus der Gruppe mitbringen, die dann im Geburtstagsstuhlkreis verteilt wird.

Ein sehr schoner Brauch ist es, wenn die Eltern im Geburtstagsstuhlkreis von einem besonde-
ren Erlebnis aus dem Leben des Geburtstagskindes berichten.
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13 Uberpriifung von Qualitatsstandards

13.01 Qualitatssicherung

Grundlage all unseres padagogischen Handelns ist die Montessori-Padagogik. Ziel des Schmet-
terling e.V. ist die Integration von Menschen mit und ohne Behinderung.

Wege fordern Bewegung, machen uns Beine, sind ausgetreten oder neu.
Sie fihren uns zu vertrauten Platzen oder ins Ungewisse,
sie machen Hoffnung und bergen Spannung.
Wege verzweigen sich in Auswege, Umwege, Irrwege,
in gerade oder verschlungene Wege.
Einer Sache sollte man sich jedoch sicher sein,
dass man seinen eigenen Weg geht.

(Verf. unbekannt)

Kriterien/MalRnahmen zur Qualitatssicherung in unserer Einrichtung:

Alle Mitarbeiterinnen nehmen regelméf3ig im Rahmen des Bildungsurlaubes aber auch hausin-
tern an Fortbildungsveranstaltungen teil. Folgende Zusatzqualifikationen wurden erworben:

Fachkraft nach 8§ 8a (insoweit erfahrene Fachkraft)
Bielefelder Screening, SISMIC; SELDAK

BaSiC

Teamfortbildung alltagsintegrierte Sprachbildung
Sozialfachwirt

Psychomotorische Zusatzausbildung ( Motopédie)
Frihe Kindheitspadagogik

Montessori-Diplom
Faustlos-Gewaltpraventionsprogramm

Fachkraft fur Integration

Sicherheitsbeauftragte

Hygieneschutzbeauftragte

VVVVVVVVVVVY

Quialitatssicherung durch Kooperation im padagogischen Team:

Jahrliche Fortbildungsmoglichkeiten aller Mitarbeiter

Hygieneschutzschulungen

Ersthelferausbildung

Erstellung einer Kinderhauszeitung

Mitarbeit bei der Aktualisierung der Homepage

Veroffentlichung von padagog. Fachartikeln sowohl hausintern als auch in der lokalen
Presse

wochentl. Treffen der Leitung mit den Gruppenleiterinnen

wochentl. Treffen mit einer Fachkraft aus jeder Gruppe

VV VVVVVY
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monatl. padagog. Gesamtteam mit allen Kolleginnen
monat. organisat. Team: Leitung und Gruppenleiterinnen
monatl. Treffen: Leitung und Heilpéddagoginnen

wochentl. Kleinteamsitzungen

monatl. Vorstandssitzungen (Leitung u. stellvertr. Leitung)
wochentl. padag. Vorstand

Mitarbeitergespréache

Kollegiale Beratungsgesprache

Kollegiale Fallberatungen

Teilnahme an Arbeitskreisen (Montessori-Padag.)
Teilnahme der an der Leiterinnen-Runde auf Stadtebene
Teilnahme der Leiterin am AK Friihe Hilfen — Jugendamt Stadt Emsdetten
Praktikantentreffen

Zusammenarbeit mit Kooperationspartnern auf Stadtebene

VVVVVVVVVVVVYVYY

Qualitatskriterien zur Sicherung der Umsetzung der Montessori-Padagogik und der inklusiven
Arbeit:

Erwerb des Montessori-Diploms fur alle Kolleginnen mit unbefristeter Stelle
RegelméaRige Fortbildungen zur Montessori-Padagogik

Materialeinfihrungen regelméafiig im Kleinteam und als wochentl. Angebot

Erstellen von Zusatzmaterialien fir individuelle Férderung insbesondere auch der behin-
derten Kinder

Veroffentlichungen zur Montessori-Padagogik (hausintern u. in Lokalpresse)
Hospitationen in Montessori-Einrichtungen

Angebote fur Eltern zur Montessori-Padagogik und heilpadag. Themen
Info-Veranstaltungen fiir die Offentlichkeit zur Montessori-Padagogik und inklusiver Ar-
beit

RegelméaRige Elternabende zu padag. Themen (gruppenintern u. gruppenibergreifend)
Eltern-Kind-Nachmittage fur die Eltern mit ihren behinderten Kindern (fachl. Beratung und
Austausch)

RegelméaRige Treffen mit den Therapeuten aus der Frihférderung, Autismus-Ambulanz
etc.

Teilnahme an Qualitatszirkeln

Waochentl. Hospitationstag

RegelméaRige Info-Veranstaltungen fir Schulklassen (padag. LK) und Erzieherinnen-
Teams

Austausch und gemeinsame Fortbildungen mit den Betreuerinnen der NIDO-Gruppen

YV VVV VY VV VVVY VVVYVY
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14 Projekte

14.01 Faire Kita

Faire KITA - Verantwortung von Anfang an

Wir sind eine FAIRE KITA

...... wer mochte das nicht gerne von sich sagen? Eine Kita, in der es fair zugeht — fairer Um-
gang zwischen den Kindern, zwischen Erwachsenen und Kindern......

Eine FAIRE KITA ist eine KiTa, in der globales Lernen zum Alltag der Kinder gehdrt. Die Vielfalt
unserer Welt wird im globalen Lernen mit allen Sinnen erfahrbar. Es hilft den Kindern in der
Kita, unsere Weilt als EINE Welt zu verstehen. Globales Lernen orientiert sich am Leitbild einer
zukunftsfahigen Entwicklung, wie sie in der Agenda 21 gefordert wird. Es sprt die Verflechtun-
gen zwischen lokaler und globaler Ebene auf und setzt sich mit globalen gesellschaftlichen Un-
gleichheiten auseinander.

Da wir eine Montessori-Einrichtung sind, war/ ist das Prinzip der kosmischen Erziehung von je-
her ein Schwerpunkt in der padagogischen Arbeit mit den Kindern gewesen. Maria Montessori
war Uberzeugt, dass Lernen nicht bedeuten darf, dem Kind zusammenhanglos Wissen aus ver-
schiedenen Bereichen zu vermitteln, sondern es von Anfang an den grof3en Zusammenhang
und die GesetzmalRigkeiten einer Ordnung innerhalb des Kosmos erfahren zu lassen. Kosmos
bedeutet nach Montessori nicht nur das Wissen um die GesetzméalRigkeiten in der Natur, son-
dern auch das Bewusstwerden der Wechselbeziehungen von Mensch und Natur weltweit.
Globales Lernen ist eine Antwort auf die Globalisierung und damit verbundene Risiken: ganz-
heitlich und weltweit.

Fuhlen, Denken, Urteilen und Handeln, Identitat und Weltsicht sind wichtige Lernfelder. Der
Faire Handel bietet sehr viel Potential als Einstieg in die Themenwelt von Bildung und fur nach-
haltige Entwicklung und globalem Lernen.

Durch die Verwendung von méglichst vielen Produkten aus Fairem Handel in unserer Einrich-
tung Ubernehmen Eltern und Erzieherinnen Verantwortung fur einen nachhaltigen Konsum.
Globales Lernen ist ein wichtiges Thema in der Bildungsarbeit mit den Kindern in einer Fairen
Kita. Spielerisch und mit allen Sinnen kdnnen Kinder bereits im Kindergartenalter lernen, dass
die Waren, von denen sie umgeben sind, eine Herkunft haben.

Ein Blick tGber den Tellerrand zu den Familien in anderen Teilen der Welt, die z. B. die Baum-
wolle fur unsere T-Shirts anbauen, kann helfen, die Welt zu verstehen.

Kinder lernen in einer Fairen Kita Zusammenhange kennen, die ihr Weltverstehen und ihr Ge-
rechtigkeitsempfinden starken. Sie lernen, mit Vielfalt respektvoll umzugehen und werden vor-
bereitet fur ein Leben in der globalisierten Welt. Nur wenn zukiinftige Generationen fiir diese In-
halte sensibilisiert werden, kann das Konzept nachhaltigen Lebens und Handelns in den Mittel-
punkt der Gesellschaft getragen werden.

Das Projekt FAIRE KITA ist ein Angebot des Informationszentrums 3. Welt Dortmund e.V. In
Zusammenarbeit mit dem Netzwerk Faire Metropole Ruhr und wird gefordert durch die Stiftung
Umwelt und Entwicklung NRW.

Hrsg.: Informationszentrum 3. Welt Dortmund
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NETZWERK

Faire Metropole Ruhr

URKUNDE

Im Namen des Netzwerks ,Faire Metropole Ruhr”
freuen wir uns, der Einrichtung

fUr die Jahre .2044- 204} den Titel

Faire
A Y

zu verleihen.

Die Kindertageseinrichtung

... verwendet dauerhaft mindestens zwei Produkte aus Fairem Handel und lebt den Fairen Handel im Alltag,
indem sowohl die Erwachsenen als auch die Kinder faire Produkte kennenlernen und verwenden.

... hat ein ,Faires Team"” aus Kita-Mitarbeiter/-innen und Eltern, das fiir die Umsetzung
und die kontinuierliche Einhaltung der Kriterien sorgt.

... arbeitet mit den Vorschulkindern zum Thema Fairtrade, indem es im Alltag an praktischen
Beispielen thematisiert wird.

... berichtet Giber mindestens zwei der Aktivitdten rund um die ,FaireKITA" und nutzt dazu z.B. Elternabende,

Elternbriefe, gemeinsame Feierlichkeiten, Tage der offenen Tir und Aktionszeiten wie z.B. die Faire Woche.

Flr das Netzwerk ,Faire Metropole Ruhr”:

e 23.0Mbobo0n 200 P M _

Ort, Datum erschrift

Gefordert durch die: Ein Projekt des:

UND ENTWICKLUNG

NORDRHEIN-WESTFALEN www.faire-kita-n rw.de

/ W @ / STIFTUNG UMWELT
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Bio-Zeichen und Falr-Trcd.o-Slcgcl konnten die Kinder vom Maria-Montessori-Kinderhaus

auf den ersten Blick erkennen. Wilhelm Wilting war begeistert.

EV-FOTO SCHLUTER

Alle Zeichen erkannt

Montessori-Kinder unterscheiden Bio und Fair-Trade

Im integrativen Kinderhaus Maria Mon-
tessori kennt sich jeder aus mit Produk-
ten aus Fairem Handel und biologischem
Anbau.

Auf den ersten Blick konnen die Kinder
erkennen, ob etwa ihre Schokolade aus
Fairer Herstellung stammt oder nicht.

Erkennen tun sie das anhand eines Sie-
gels — es ist ein Zeichen, das auf den
Verpackungen der Produkte zu sehen ist.
Das gibt dann etwa Auskunft dariiber,
ob die Bauern, die den Kakao fiir die
Schokolade angebaut haben, auch ange-
messen bezahlt wurden und ob dafiir kei-
ne Kinderarbeit ausgenutzt wurde.

Auszug aus der Emsdettener Volkszeitung 09/2014

Wilhelm Walting, der die Auszeichnung
dem Kinderhaus tbergab, hielt ein Plakat
mit verschiedenen Zeichen hoch. Alle
wurden auf Anhieb richtig erkannt.

Dafiir, dass die Kinder und ihre Erzie-
her sich mit dem Thema beschdftigen, er-
hielten sie am Montag eine Urkunde und
ein Wandschild.

»Faire Kita“ steht darauf und ist der Ti-
tel, den das Montessori-Kinderhaus jetzt
fir mindestens drei Jahre tragen darf.

Belohnt wurden die Kinder am Diens-
tag aber nicht nur mit der Auszeichnung
sondern auch mit herrlich leckerer Sc
kolade — natiirlich aus Fairem Hag

Stand: November 2018 H‘




NS
)

Stand: November 2018 H‘



‘o:‘/ )
- 4

w7,

14.02 Projektarbeit nach Maria Montessori

Neben unterschiedlichen Projekten, insbesondere auch im Rahmen der gruppenubergreifenden
Nachmittagsbetreuung, werden gruppenintern, je nach Interessen und Bedurfnissen der Kinder,
Projekte angeboten.

Bei Projekten soll nicht das Ergebnis im Vordergrund stehen, sondern das Tun und der Weg
dorthin. Projektinitiativen ergeben sich haufig aus aktuellen Lebenssituationen der Kinder.

Das Kind bearbeitet im Projekt seinen Alltag, d.h. seine Fragen und Interessen, seine Ein-
schrankungen und Probleme,- seine Geflihle und Bedurfnisse werden thematisiert. Lernen in
Projekten bietet Kindern die Mdglichkeit, verantwortliches und selbstbestimmtes Handeln einzu-
tben.

Die Zertifizierung zur Fairen Kita beinhaltet im Rahmen der kosmischen Erziehung vielfach The-
men, die Kindern helfen, die Welt vor dem Hintergrund fremder Kulturen und anderer Lebens-
umstande zu begreifen. Mit der Aufnahme von zukuinftig vermutlich mehr Kindern aus Flicht-
lingsfamilien sehen wir uns als Faire Kita mit den padagogischen Inhalten der kosmischen Er-
ziehung sensibilisiert fur die Integration dieser Kinder und ihrer Familien.

Auch in der Projektarbeit findet unser Leitspruch
,,Hilf mir, es selbst zu tun*

in allen Arbeiten mit den Kindern stets konkrete Umsetzung.
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| sein.
Wir soll les Trennende, alle Ide
ins verstecken, hinter uns lassen, und unsere
gsvoll fiir die Zukunft einzutreten. Wir alle sind |
gen voneinand

ktuelle globale,
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